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ОВАЈ ИЗВЕШТАЈ НЕ БИ БИО МОГУЋ БЕЗ 

ПОДРШKЕ, ПОВЕРЕЊА И СТРУЧНОГ 

ДОПРИНОСА МНОГИХ ПОЈЕДИНАЦА/KИ. 

ИСKРЕНО СЕ ЗАХВАЉУЈЕМО СТРУЧНИМ 

САРАДНИЦИМА/АМА НА ДРАГОЦЕНИМ 

KОМЕНТАРИМА ТОKОМ ИЗРАДЕ ДОKУМЕНТА, 

KАО И РОДИТЕЉИМА НА УKАЗАНОМ 

ПОВЕРЕЊУ ДА НАС УKЉУЧЕ У ПРОЦЕС 

ЗАШТИТЕ ПРАВА ЊИХОВЕ ДЕЦЕ. 

ИПАK, НАЈВЕЋУ ЗАХВАЛНОСТ ДУГУЈЕМО 

УЧЕНИЦИМА/АМА ПЕТЕ БЕОГРАДСKЕ 

ГИМНАЗИЈЕ KОЈИ СУ УЧЕСТВОВАЛИ У ОВОМ 

ИСТРАЖИВАЊУ. ХВАЛА ВАМ НЕ САМО НА 

ВРЕМЕНУ И ПОВЕРЕЊУ KОЈЕ СТЕ НАМ 

УKАЗАЛИ, ВЕЋ ПРЕ СВЕГА НА ХРАБРОСТИ ДА 

ГОВОРИТЕ, ОРГАНИЗУЈЕТЕ СЕ И ДЕЛАТЕ У 

ТРЕНУЦИМА KАДА СУ МНОГИ ОДРАСЛИ 

ЗАЋУТАЛИ И ЗАKАЗАЛИ. ВАША ЗРЕЛОСТ, 

СОЛИДАРНОСТ И СВЕСТ О ПРАВЕДНОСТИ 

ПРЕДСТАВЉАЈУ НАЈВАЖНИЈУ ЛЕKЦИЈУ ОВОГ 

ИЗВЕШТАЈА И ТЕМЕЉ ДЕМОKРАТИЗАЦИЈЕ 

ЧИТАВОГ ДРУШТВА. 
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Сажетак 

У периоду од јануара до јуна 2026. године, Пријатељи деце Србије (у даљем тексту: 

ПДС) спровели су независну анализу права детета из перспективе ученика у Петој 

београдској гимназији (у даљем тексту: Школа или Пета). 

Истраживање је покренуто у циљу разумевања перспективе детета у контексту 

дуготрајне институционалне кризе у школској заједници, која је почела у децембру 2024. 

године, као и бројних обраћања ученика, родитеља и наставника надлежним органима 

и институцијама. Спроведено је комбиновањем квалитативног и квантитативног 

приступа, при чему су фокус групе коришћене као примарни метод за разумевање 

искустава и перспектива ученика, док је упитник коришћен као допунски алат за проверу 

учесталости појединих ставова и доживљаја. У истраживању је учествовало 26 ученика, 

из 15 различитих одељења сва четири разреда. 

Налази истраживања указују да ученици последице дуготрајне кризе у Петој београдској 

гимназији препознају у три међусобно повезане димензије – образовној, емоционалној 

и институционалној: 

• У образовном смислу, ученици описују нарушен континуитет наставе, честе 

промене распореда, недостатак благовремених информација и осећај да се 

квалитет образовног процеса значајно погоршао.  

• На нивоу добробити, искази ученика указују на атмосферу неизвесности, 

напетости, исцрпљености и смањеног осећаја сигурности у Школи.  

• На институционалном нивоу, ученици говоре о ослабљеном поверењу у 

васпитно-образовне и друге надлежне институције, као и о утиску да механизми 

комуникације, партиципације и заштите њихових права нису били довољно 

доступни или делотворни.  

Истовремено, истраживање показује да су ученици, у условима продужене кризе, 

развијали облике самоорганизовања, солидарности, међусобне подршке и разумевања 

својих права. Већина ученика наводи да им је ово искуство помогло да боље разумеју 

права и законе, као и да развију самопоуздање и вештине сарадње. Ипак, овај налаз не 

сме бити романтизован: ученичка зрелост и солидарност не могу бити замена за 

одговорност одраслих и институција. 

На основу спроведеног истраживања, ПДС указује на потребу да надлежне институције 

и управа Пете београдске гимназије без одлагања предузму законите, транспарентне и 

делотворне кораке ка разрешењу кризе, уз пуно поштовање права свих укључених 

страна и најбољег интереса детета. То укључује обнову редовних механизама 

управљања, комуникације и партиципације, преиспитивање одлука које су нарушиле 

поверење школске заједнице, проверу навода који се односе на квалитет и континуитет 

наставе, оцењивање, безбедност и поступање према ученицима, превентивни 

педагошки рад, као и обезбеђивање независне и ученицима доступне психолошке 

подршке. 

Посебно се препоручује обнова делотворног рада ученичког парламента и комуникације 

са родитељском заједницом, стабилизација наставног процеса, одговорно и узрасту 

примерено јавно комуницирање о ученицима, као и јасни, образложени и доступни 

одговори надлежних институција на питања која су током кризе отворена. 
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Терет разрешења ове ситуације не сме бити на деци: њихов глас мора да се чује, али 

одговорност за сигурно, предвидиво и подржавајуће школско окружење остаје на 

одраслима и институцијама. 

И даље мислим да ће се ово завршити добро. – ученица Пете београдске гимназије 

Пријатељи деце Србије, јун 2026. године  
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1. МЕТОДОЛОГИЈА ИСТРАЖИВАЊА 

1.1. Циљ и приступ истраживања 

Циљ истраживања био је да се, из перспективе ученика Пете београдске гимназије, 

разуме како дуготрајна институционална криза у школској заједници утиче на 

остваривање њихових права, посебно права на образовање, безбедност, 

информисаност, партиципацију и добробит. Истраживање је настојало да 

документује искуства и перцепције ученика, препозна обрасце који се понављају у 

њиховим исказима и укаже на питања која захтевају пажњу школе, надлежних 

институција и јавности. 

У истраживању је примењена методологија комбинованог квалитативног и 

квантитативног приступа, коришћењем фокус група као примарног алата за 

прикупљање података, упитника као допунског алата за верификацију и обезбеђивање 

додатне потврде информација, као и анализом доступног медијског садржаја.  

Методологија је усклађена са савременим принципима партиципативног истраживања 

заснованог на правима детета и ослања се на етичке смернице УНИЦЕФ-а засноване 

на Конвенцији УН о правима детета. Како би се осигурала безбедност и добровољност 

учешћа, фокус групе су одржане у неутралном простору и вођене од стране независних 

стручњака, чиме је смањен ризик од секундарне виктимизације и потенцијалних 

негативних последица по учеснике. 

Приступ истраживања је феноменолошки: учесници нису третирани као пасивни извори 

информација, већ као компетентни носиоци права којима је омогућен сигуран простор 

да, уз пуно поштовање њиховог достојанства, аутентично артикулишу проблеме, 

искуства и потребе у вези са школским животом.  

Обиље директних цитата у овом извештају представља свесну методолошку одлуку да 

се аутентична сведочанства ученика прикажу као важан извор података о њиховом 

доживљају свакодневице у Петој београдској гимназији, као и о начину на који ученици 

разумеју остваривање својих права у школском окружењу. Цитати се не користе као 

основ за формално утврђивање одговорности појединаца или институција, већ као 

квалитативни подаци који омогућавају разумевање образаца искустава и перцепције 

ученика. 

Такође желимо да истакнемо да смо свесни значаја уважавања различитих родних и 

других идентитета ученика и ученица којима смо се водили у истраживању. Одлука да 

се у извештају претежно користи један граматички род не значи одступање од ових 

вредности, већ представља практично језичко решење изабрано ради јаснијег, 

једноставнијег и прегледнијег артикулисања садржаја. Имајући у виду да је извештај 

намењен јавној употреби и различитим актерима са различитим нивоима родне 

сензибилисаности, определили смо се за језичку форму која омогућава лакшу 

читљивост и ширу разумљивост текста, уз пуно поштовање принципа инклузивности, 

недискриминације и уважавања различитих идентитета. 

1.2. Врста података и учесници истраживања 

Квалитативни подаци прикупљени су путем фокус група, које су коришћене као метод 

за дубље разумевање искустава, доживљаја и перспектива ученика о школском животу 

у периоду дуготрајне кризе. Кроз праћење детаљно припремљеног водича за фокус 
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групе, ослоњеног на полу-структурисана питања, мапирана су одступања од 

остваривања права детета на партиципацију, информисаност и достојанство, 

анализиране су психо-социјалне последице кризе, као и ефекти самоорганизовања на 

ученике. 

Спроведено је укупно седам фокус група у просторијама Пријатеља деце Србије, у 

периоду од 20. јануара до 24. марта 2026. године. У истраживању је учествовало 26 

ученика, од чега 14 девојчица и 12 дечака, из сва четири разреда и 15 различитих 

одељења. Иако налази не могу бити статистички генерализовани на све ученике Школе, 

разноврсност учесника и доследност исказа указују на понављајуће обрасце искустава 

који су релевантни за разумевање стања права детета из перспективе ученика.  

Осим тога, обухваћена је и анализа доступног медијског садржаја, који је коришћен за 

боље разумевање контекста и повезивање са догађајима које су деца описивала.  

Квантитативни подаци прикупљени су путем упитника, након учешћа ученика у фокус 

групи, како би се обезбедио механизам додатне провере изражених ставова учесника. 

Упитник, који је попунило 23 учесника, састојао се од 13 питања затвореног типа. За 

мерење ставова коришћена је петостепена скала, где вредности означавају степен 

слагања са понуђеним тврдњама, док је за утврђивање учешћа у активизму коришћено 

једно дихотомно питање, са одговорима Да/Не. Инструмент је методолошки подељен у 

три кључне тематске целине: школска клима и институционално поверење; 

транспарентност и ученичка партиципација; реакција на кризу и утицај активизма на 

ученике. 

1.3. Етички оквир 

Истраживање је спроведено уз пуно поштовање политика заштите деце Пријатеља деце 

Србије, а у складу са домаћим и међународним позитивним прописима. Сви учесници 

имали су право на одустајање у свакој фази спровођења истраживања, а пријава за 

истраживање обухватила је обавезан информисани пристанак родитеља за малолетне 

учеснике. Сви подаци су анонимизовани. Поступак је вођен од стране стручних лица – 

педагога, омладинских радника и правника,  оспособљених за рад са осетљивим 

групама. Добробит и добровољност учесника истраживања током разговора били су 

приоритети током целог процеса. 

1.4. Релевантно законодавство и аналитички оквир  

За разумевање налаза овог извештаја релевантан је правни оквир Републике Србије 

који уређује права детета и ученика, право на образовање, организацију и управљање 

школом, партиципацију ученика и родитеља, заштиту од насиља, злостављања, 

занемаривања и дискриминације, као и поступање школе и надлежних органа у области 

образовања. Тај оквир је релативно развијен и пружа солидне нормативне основе за 

заштиту права ученика у школском систему. У овом поглављу не наводимо прописе ради 

формалног утврђивања њихове повреде, већ као оквир за разумевање због чега су 

ученичка искуства, описана у налазима овог истраживања, релевантна из перспективе 

права детета. 

• Устав Републике Србије представља највиши правни акт и основни оквир за 

разумевање права релевантних за овај извештај. Посебно су значајне одредбе 

које забрањују непосредну и посредну дискриминацију по било ком основу (чл. 

21), гарантују слободу мишљења и изражавања (чл. 46), права детета и посебну 
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заштиту деце у складу са узрастом и зрелошћу (чл. 64), као и право на 

образовање (чл. 71). Важан је и члан 194, који потврђене међународне уговоре 

укључује у правни поредак Републике Србије и прописује да закони и други општи 

акти не смеју бити у супротности са њима. Тиме је Устав важан и за разумевање 

места Конвенције о правима детета у домаћем правном оквиру. 

• Закон о основама система образовања и васпитања – ЗОСОВ је кровни закон 

у области образовања и васпитања и најважнији домаћи пропис за разумевање 

функционисања школе, права ученика и обавеза установе. Он уређује принципе 

и циљеве образовања, укључујући поштовање права детета, људског 

достојанства, квалитет образовања, безбедно и подстицајно окружење и развој 

способности за живот у демократском друштву (чл. 7 и 8). Посебно су релевантне 

одредбе о правима детета и ученика, укључујући право на квалитетан образовно-

васпитни рад, благовремену и потпуну информацију, заштиту од дискриминације, 

насиља, злостављања и занемаривања, партиципацију, јавност и образложење 

оцене и правично поступање установе (чл. 79). ЗОСОВ уређује и заштиту права 

ученика, ученички парламент, правила понашања у установи, забрану 

дискриминације, насиља и повреде достојанства, као и органе управљања и 

руковођења школом, укључујући школски одбор, савет родитеља, директора и 

вршиоца дужности директора (чл. 81, 82, 88, 109–112 и 114–126). Због тога је овај 

закон посебно важан за разумевање ученичких навода о квалитету наставе, 

информисаности, сигурности, комуникацији, партиципацији и поверењу у 

школске механизме. 

• Закон о средњем образовању и васпитању ближе уређује положај ученика у 

средњој школи, организацију наставе и остваривање образовног процеса. За овај 

извештај посебно су релевантне одредбе о циљевима средњег образовања, 

развоју компетенција за одговорно учешће у друштву, комуникацији, сарадњи и 

изражавању мишљења (чл. 1, 2 и 2а), као и одредбе које се односе на статус 

редовног ученика, обавезу похађања наставе, оцењивање, јавност оцене и 

обавезу образлагања оцене ученику (чл. 41, 47, 48 и 49). Овај закон је релевантан 

за разумевање навода ученика који се односе на континуитет наставе, промене 

распореда, доступност наставника, критеријуме оцењивања и квалитет 

образовног процеса. 

• Правилник о Протоколу поступања у установи у одговору на насиље, 

злостављање и занемаривање је релевантан за разумевање обавеза школе у 

превенцији, препознавању и реаговању на насиље, злостављање и 

занемаривање. Посебно је важан за делове извештаја који се односе на осећај 

сигурности ученика, наводе о претњама, застрашивању, понижавању, 

непримереном поступању одраслих, потреби за подршком и поступању школе у 

кризним ситуацијама. У том смислу, он помаже да се ученичка искуства сагледају 

не само као појединачни доживљаји, већ и кроз обавезу установе да обезбеди 

безбедно и подржавајуће школско окружење. 

• Закон о забрани дискриминације релевантан је за разумевање навода ученика 

који се односе на различит третман, санкционисање или неповољније поступање 

због израженог мишљења, јавног иступања, учешћа у протестима или других 

околности. Посебно су значајне одредбе о појму дискриминације, начелу 

једнакости и забрани дискриминације у области образовања (чл. 2, 4, 5 и 19).  
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• Породични закон је важан због начела најбољег интереса детета (чл. 6) и права 

детета да изрази своје мишљење у поступцима који га се тичу (чл. 65).  

• Закон о младима Републике Србије релевантан је као допунски правни оквир, 

посебно за разумевање налаза који се односе на ученичко самоорганизовање, 

активизам, солидарност, информисаност и грађанско учешће младих. Будући да 

ученици средње школе, нарочито узраста од 15 до 19 година, истовремено 

представљају и младе у смислу Закона о младима, њихово учешће у школском и 

друштвеном животу треба посматрати не само кроз прописе из области 

образовања, већ и кроз оквир омладинске политике. Према члану 1, закон има 

за циљ стварање услова за подршку младима у организовању, друштвеном 

деловању, развоју и остваривању потенцијала; члан 3 дефинише младе као лица 

од 15 до 30 година и препознаје омладинске активности као активности усмерене 

на унапређивање положаја младих и њихово оснаживање за активно учешће у 

друштву. Посебно су релевантна начела подршке младима, једнакости, 

друштвене улоге и активног учешћа младих из чланова 4–8, као и члан 10, који 

међу областима омладинске политике препознаје активно учешће младих у 

друштвеном животу, информисање, формално и неформално образовање, 

безбедност и здравље младих. Због тога овај закон помаже да се ученички глас 

и самоорганизовање сагледају као легитимни облици партиципације младих, уз 

јасно ограничење да зрелост и активизам ученика не могу бити замена за 

одговорност одраслих, школе и надлежних институција. Због тога је важан за 

разумевање ученичког гласа, самоорганизовања и потребе да институције 

младима обезбеде подстицајно, безбедно и информисано окружење за смислено 

учешће, без пребацивања одговорности за решавање институционалне кризе на 

саме ученике. 

Поред наведених прописа, у појединим деловима извештаја могу бити релевантни и 

Правилник о оцењивању ученика у средњем образовању и васпитању, због начина, 

поступка и критеријума оцењивања; Закон о заштити података о личности, уколико се 

разматра евидентирање, прикупљање или обрада података о ученицима; Закон о 

просветној инспекцији, због надзора над применом прописа у образовању; Закон о 

општем управном поступку, због поступања органа по пријавама, захтевима, 

приговорима и жалбама; Закон о слободном приступу информацијама од јавног значаја, 

уколико се разматра доступност информација; Закон о ученичком и студентском 

стандарду, уколико се разматра положај ученика смештених у дому; Закон о раду и 

радноправни прописи, уколико се разматра статус наставника; као и Кривични законик, 

искључиво уколико би надлежни органи у формалном поступку разматрали постојање 

елемената кривичних дела. Овај извештај не квалификује понашања као кривична дела 

нити утврђује индивидуалну одговорност. 

• Конвенција УН о правима детета представља кључни међународни оквир за 

разумевање деце као носилаца права. За овај извештај посебно су релевантне 

одредбе које се односе на забрану дискриминације (чл. 2), најбољи интерес 

детета (чл. 3), право детета да изрази мишљење и буде саслушано (чл. 12), право 

на слободу изражавања и информисање (чл. 13), заштиту приватности, части и 

угледа (чл. 16), заштиту од насиља, злостављања и занемаривања (чл. 19), 

право на здравље и добробит (чл. 24), право на образовање (чл. 28), циљеве 

образовања (чл. 29) и право на физички и психолошки опоравак (чл. 39). 
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Иако наведени домаћи прописи чине важан правни оквир за разумевање 

функционисања школе и обавеза надлежних институција, анализа тематских налаза у 

овом извештају првенствено ће се водити Конвенцијом о правима детета и Законом о 

основама система образовања и васпитања. Разлог за то је сама природа истраживања: 

циљ није формално утврђивање повреде закона или индивидуалне одговорности, већ 

разумевање ученичке перспективе и начина на који ученици доживљавају остваривање 

својих права у школском окружењу. 

Због тога ће се одговори ученика посматрати кроз питања која су непосредно повезана 

са правима детета која произилазе из Конвенције и прожета су кроз домаће 

законодавство, превасходно ЗОСОВ: како ученици доживљавају школску атмосферу, 

квалитет и континуитет наставе, осећај сигурности, могућност да буду информисани и 

укључени у одлуке које их се тичу, однос одраслих према њиховом гласу, заштиту 

достојанства, као и последице које продужена криза има по њихову добробит и 

поверење у институције. 

Ученички искази, подаци из упитника и доступни контекст користе се као основа за 

разумевање њихових искустава и перцепција, док се правни оквир користи за 

препознавање питања која захтевају пажњу школе, надлежних институција и јавности.  

1.5. Назнака о позиву за учешће 

Пријатељи деце Србије су истраживање осмислили и спровели након што су нам се 

родитељи – чланови Савета родитеља – обратили за савет и подршку у вези са 

заштитом права деце. Истраживање је спроведено како би се сагледало стање права 

ученика Школе, с посебним акцентом на перспективу деце о школском животу, односима 

у школи и утицају кризне ситуације на њих и њихове вршњаке у испитиваном периоду. 

Позив за учешће у фокус групама иницијално је дистрибуиран путем родитеља – 

чланова Савета родитеља, који су позив ширили даље кроз родитељске групе за 

комуникацију. Позив је био отворен за све ученике Школе, а након прве одржане фокус 

групе коришћен је и метод „снежне грудве”, при чему су претходни учесници позивали 

своје вршњаке из Школе на учешће, директно и путем интерних група за комуникацију. 

Током процеса формирања фокус група примећен је висок степен забринутости, пре 

свега родитеља, у вези са учешћем њихове деце у истраживању, због страха од могућих 

негативних последица од стране управе Школе. Овакви коментари добијени су директно 

и индиректно током процеса формирања фокус група. Значајан број пријављених 

ученика одустао је од учешћа у фокус групама након што је, према информацијама 

доступним истраживачком тиму, један ученик Школе био подвргнут вишечасовном 

разговору од стране управе Школе поводом изјаве коју је дао за медије. 
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2. КОНТЕКСТ И ХРОНОЛОГИЈА ДОГАЂАЈА - УЧЕНИЧКИ БУНТ 

И ИНСТИТУЦИОНАЛНА КРИЗА 

Пета београдска гимназија има дугу историју и препознатљиво место у образовном 

животу Београда. Данашња Школа настала је из Прве женске гимназије, основане 1905. 

године уз Вишу женску школу, те се њено оснивање везује за шири процес 

модернизације образовања и отварања већих могућности за школовање девојака, због 

чега се у доступним изворима истиче њен значај за еманципацију жена и развој 

образовања у Србији. У јавности се Пета београдска гимназија препознаје и као школа 

богате традиције, повезана са низом истакнутих наставника и бивших ученика из 

културног, научног и јавног живота. 

Управо због тога, дешавања и догађаји који се у овој школи одвијају од децембра 2024. 

године не можемо посматрати само као унутрашње питање једног колектива. Они 

отварају шира питања о начину управљања, правима детета, посебно односу 

институција према ученицима, наставницима и родитељима, у новим, неизвесним и 

кризним друштвеним ситуацијама. 

Хронологија која следи приказује кључне догађаје од почетка ученичких блокада и 

протеста, преко промена у управљању школом, до последица које су ови процеси имали 

по ученике, наставнике и школску заједницу у целини.  

16. децембар 

2024. 

У таласу средњошколских блокада у знаку подршке студентским 

захтевима, матуранти Пете ступају у блокаду.1 

Наставници широм Србије планирају обуставу рада са 
почетком другог полугодишта. На друштвеним мрежама је 

обелодањена претња дисциплинским поступцима директорке 

Пете, Борке Поповић,      запосленима.2 

Јануар 2025. 

20. јануар 2025. 
Наставници су ступили у обуставу3, а Борка Поповић подноси 

оставку.4 

Одлуком Министарства просвете на место в.д. директора 
Школе је постављена Данка Нешовић (у наставку текста в.д. 

директорка), што у јавности изазива бурне реакције.5 У Школи 

су уследили протести наставника, ученика и родитеља. 

24. фебруар 2025. 

27. фебруар 

2025. 

Забрањује се улаз у Школу свим ученицима, наставницима и 
родитељима који нису позвани од стране в.д. директорке, због 

наводних инцидената изазваних од стране ученика. Ученици су 

инциденте демантовали.6 

Ученици су на ванредном пленуму изгласали блокаду зграде.7 

У наредним данима излазе са јасним захтевима: Смена в.д. 
директорке и избор новог директора из редова колектива 

Школе. Овим захтевима касније придодају: Враћање 
наставника којима су „отказани” уговори и поновно формирање 

школског одбора (погледати 4-7. април 2025.). 

28. фебруар 2025. 

28. март 2025. 
Наставници подносе кривичну пријаву против в.д. директорке и 

захтев за ванредни инспекцијски надзор над њеним радом.8 
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Школски одбор је у тајности распуштен, док је Министарство 
просвете оформило ,,принудну управу’’, коју је чинило пет лица 

јавности непознатог идентитета и квалификација.9 

4-7. април 2025. 

30. април – 5. мај 

2025. 

Наставни кадар одлучује да прекине обуставу наставе, а 

ученички пленум изгласава бојкот оцењивања.10 

Ученички пленум изгласава повратак на наставу. 12. мај 2025. 

14.мај 2025. 
В.д директорка одлучује да не продужи уговоре за два 

наставника.11 

В.д. директорка одбија да прогласи ђака генерације.12 20. јул 2025. 

27.август 2025. 
В.д директорка одбија да продужи уговоре на одређено време 

за двадесет пет наставника.13 

Почетак нове школске године обележавају протести обележени 

испред школе, поготово због нетранспарентног процеса 

отпуштања запослених.14 

1. септембар 

2025. 

24–26. септембар 

2025. 

Родитељи подносе кривичну пријаву против в.д. директорке - 
пријава се односи на рад в.д. директорке, просветну инспекцију 

и тужилаштво.15 

Заштитник грађана покреће поступак оцене законитости и 
правилности рада Министарства просвете због великог броја 

притужби на рад в.д. директорке и стање у Петој гимназији. 

Извештај до данашњег дана није доступан јавности. 16 

9. октобар 2025. 

13. октобар 2025. 

Поново изгласана блокада Школе од стране ученичког пленума 

због ускраћивања права на квалитетно образовање и 

информисаност.17 

Ученици изгласавају прекид блокаде након обећања 
Министарства да ће бити расписан конкурс за новог директора. 

Уместо испуњеног договора, Министарство обавештава да ће, 
због неадекватних услова, које су ученици демантовали, 

наставу изместити у зграде две школе на другој општини. 

Током наставе неидентификована лица упадају на часове и 
пребројавају ученике. Услови рада у основним школама су 

неадекватни.18 

19–20. новембар 

2025. 

5–6. децембар 

2025. 

В.д. директорка износи тврдње о компромитованим подацима, 
документацији и наводном хаковању; ученици и Савет 
родитеља демантују наводе о хакерском нападу и злоупотреби 

документације.19 

Ученици се враћају у матичну зграду школе.20 
22. децембар 

2025. 

27–30. јануар 

2026. 

Данка Нешовић добија Светосавску награду за „изузетно 

залагање у домену професионалног јавног деловања” што 
изазива јавне реакције и критике дела наставника, родитеља и 
јавности. Један ученик школе био је испитиван од стране 
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управе Школе неколико сати због изјаве дате медијима поводом 
тог догађаја.21 Госпођа Нешовић је, у фебруару, постављена на 

место помоћнице министра.22 

В.д. директорка крајем фебруара 2026. завршава свој мандат 
управљања Школом. Као последњи чин пред одлазак, удаљила 

је са посла још шест наставника. На њено место постављен је 

нови в.д. директор, Огњен Мрваљевић.23 

23. фебруар 2026. 

Март–јун 2026. 

Наставља се низ поступака у вези са статусом наставника: 
неколико суспендованих наставника враћено је на посао, док су 

против других настављени или покренути нови дисциплински 
поступци, укључујући случајеве повезане са присуством 
наставника састанку у САНУ. У истом периоду забележене су 

нове суспензије, смањење плате једној наставници, као и 
наводи родитеља о оптужујућим изјавама в.д. директора на 

наставничком већу.24 

Хронологија је реконструисана на основу доступних медијских извештаја, јавних 

саопштења ученика, родитеља, наставника, Министарства просвете и изјава 

релевантних актера објављених у медијима и информацијама које је ПДС-у доставио 

адвокат Савета родитеља. Она не представља коначно утврђивање правне 

одговорности појединаца, већ приказ кључних догађаја који су, према доступним 

изворима, обликовали развој кризе у Школи од децембра 2024. до јуна 2026. године.  

Од почетка институционалне кризе у Школи, више од 30 наставника је отпуштено и/или 

суспендовано. До датума објављивања овог извештаја, ниједан отпуштени наставник 

није враћен на посао. Ниједан отпуштени наставник није успео да нађе посао у некој 

другој гимназији тако да су принуђени да раде друге послове да би преживели.25 

У претходном периоду поднето је више од сто пријава различитим надлежним органима 

и институцијама, укључујући: Министарство просвете (у даљем тексту: Министарство), 

Републичка просветна инспекција, Министарство државне управе и локалне 

самоуправе, Секретаријат за образовање и дечју заштиту града Београда, Градска 

просветна инспекција, Школска управа за град Београд, Заштитник грађана, Јавно 

тужилаштво, Повереник за заштиту равноправности, Пета београдска гиманзија и 

Повереник за информације од јавног значаја.26 

Одржано је на десетине мирних масовних протеста подршке ученицима и наставницима 

Пете - систем није реаговао ни на ова масовна указивања на кршење права ученика и 

наставника. Јавну подршку ученицима и отпуштеним професорима дали су у великом 

броју: академска заједница, средњошколци, чланови САНУ и Друштва за српски језик, 

колеге просветни радници, алумнисти Школе и грађани. 

Случај Пете београдске гимназије не треба посматрати искључиво као изолован догађај 

или последицу појединачних одлука. Он отвара шира питања о функционисању 

школских механизама управљања, комуникације и заштите права ученика у ситуацијама 

продужене кризе. Када школе постану простор дуготрајних тензија, неповерења и 

сукоба, последице најдиректније осећају ученици, због чега је одговорност одраслих и 

институција да такве ситуације разрешавају правовремено, законито и у складу са 

најбољим интересом детета. 
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3. ТЕМАТСКИ НАЛАЗИ 

Искази ученика прикупљени кроз фокус групе анализирани су тематски, кроз 

препознавање понављајућих образаца, заједничких тема и разлика у искуствима. У 

наставку су налази организовани у три повезане целине: свакодневно школско искуство 

ученика, однос школе и институција према њиховом гласу, као и последице кризе и 

начини ученичког одговора на њу. 

Ова подела уведена је ради прегледности, уз уважавање чињенице да се различити 

аспекти кризе у искуствима ученика често међусобно преплићу.  

Одређене изјаве у целом извештају су из првог лица пребачене у треће лице ради 

заштите идентитета учесника. Усмене изјаве су стилски прерађиване/допуњене 

искључиво у функцији разумљивости при читању текста. 

3.1. Школа кроз свакодневно искуство ученика 

3.1.1. Општа атмосфера у Школи 

На питање како доживљавају школу и њену свакодневицу током кризног периода, 

ученици су спонтано користили изразе као што су:  

 

Земљотрес; Узбуркано; Збуњено; Чудно; Незадовољство; Окрутно; 
Потпуни хаос; Хаотично; Не осећам се сигурно; Распад система; 

Бесмисао;  Диктатура. 

Када су ове појмове додатно образлагали, ученици су у фокус групама говорили о 

општој непредвидивости школског живота: свакодневном ишчекивању нових 

промена, страху од даљих последица по наставнике и ученике, као и могућем 

измештању наставе. 

 

Сваки дан смо очекивали да ли ће још неки професор да добије отказ 

или да нас пребаце у другу школу, ниси знао где ћеш, кад ћеш, шта ћеш. 

Буквално хаос и стрес. 

Ја бих можда рекла да је присутан страх и како међу децом тако међу 

професорима. 

Поред неизвесности и страха, ученици су описивали и осећај губитка смисла 

образовног процеса. У њиховим исказима понавља се утисак да школа већ дуже време 

не функционише као заједница учења, подршке и развоја, већ као простор формалног 

испуњавања обавеза. 

 

Рекла бих непријатно, нелогично, лоша енергија, страна лица која, 

делује ми, не би требало да раде у школи, тужне фаце професора који 

су остали и морбидна атмосфера. 

Трошење времена, дубљење на глави, бесмислица, није више та школа, 

мањак поенте, изгубљеност циља. 

Све што се ради, ради се само про форме да би се рекло ето ми идемо 

у школу, идемо на часове. 

Образовање се не остварује само формалним присуством ученика на настави, већ и 

кроз школско окружење које омогућава учење, сигурност, поверење и развој. У 
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атмосфери страха, континуиране неизвесности и губитка смисла, процес учења постаје 

значајно отежан, а доводи се у питање остваривање квалитативне димензије права на 

образовање. 

Овакав налаз указује на раскорак између школског окружења које ученици описују и 

стандарда из члана 29 Конвенције о правима детета, који образовање везује за развој 

личности, способности, достојанства, поштовања људских права и припрему детета за 

одговоран живот у демократском друштву. Сличан раскорак постоји и у односу на 

чланове 7, 8 и 44 ЗОСОВ‑а, који школу обавезују да обезбеди образовање засновано на 

поштовању права детета, људског достојанства, демократских вредности, међусобног 

уважавања и безбедног, подстицајног окружења за учење.  

3.1.2. Квалитет и континуитет образовног процеса 

Као што смо објаснили у контексту, у протеклих 18 месеци је дошло до значајних 

промена у наставном и стручном кадру, укључујући престанак ангажмана 30 наставника, 

двоје запослених у психолошко-педагошкој служби и секретара школе. Ученици 

детаљно описују на који је начин то утицало на квалитет и континуитет образовног 

процеса из њихове перспективе.  

У фокус групама, описују искуства честих промена распореда, изостанка часова, 

нејасних информација, промена наставника и осећаја да образовни процес више 

нема континуитет. У њиховим исказима понавља се утисак да је школски дан постао 

непредвидив, да се настава често организује у последњем тренутку и да ученици 

неретко проводе време у школи без јасног образовног садржаја.  

 

Ми смо променили 17 распореда. Сваке недеље је био нови распоред. 

Првих пет распореда неки предмети недостају, па немамо ликовно пет 

недеља... То је био живи пакао. 

Ми смо скоро сваки дан пропуштали часове. Прве три недеље уопште 

нисмо имали српски, није било наставе. Пар месеци смо само једном 

недељно имали српски. 

Нико нам није јавио да имамо тек 6. час. Буквално смо седели у школи 

цео дан, а морали смо да седимо до 6. и 7. часа. Нама нико није јавио да 

не долазимо до тад. 

Ми нисмо имали математику целе године. Имали смо три часа, а од 

тога два су били тестови. 

Промене су саставни део живота и биће их увек, али сматрам да ако од 

17 професора неко промени 14, да је то велики корак и велики залогај за 

свакога од нас. Сматрам да је то тешко, али чак не би то све толико 

било тешко да ми имамо неку подршку и тих истих професора и те 

исте управе школе. 

Поред изостанка континуитета, ученици су посебно говорили о квалитету наставе 

и променама у наставном кадру. У њиховим исказима понавља се оцена да део нових 

наставника није успевао да успостави педагошки однос са ученицима, помогне у 

разумевању градива, образложи критеријуме оцењивања или обезбеди осећај да школа 

заиста подржава њихово учење. Ученици су притом показивали висок степен свести о 



15 
 

последицама таквог стања: проблем нису описивали само као „лакше оцене” или мање 

обавеза, већ као губитак знања, времена и припреме за даље школовање.  

 

 

Мене нервира што је уписано у дневник да смо имали 20% часова који су 

требали да се десе у полугођу, а ми то уопште нисмо имали. Уписано је 

лажно стање. 

Изјавио је (наставник): „Бивше разредне су као бивше девојке.” Што се 

тиче предавања, човек нема појма, са телефона гледа, преписује и 

једноставно није способан за рад као професор. 

Предмет који ми је био омиљени у основној, за који сам се толико 

трудила и била одлична, дођем на час код професора који све преписује 

са телефона, не зна три речи о предмету да каже. Питали смо га који 

је факултет завршио, он је 10 секунди стајао и рекао: Ма није то 

битно.  

Идем у школу, изморим се цео дан, зато што сам само седела и ништа 

нисам научила и онда дођем кући и све то сама морам да учим јер пола 

наставника не предаје. 

Па и тај нови наставник, који је ок лик, нам је рекао како је ушао у 

школу, нису га ништа питали, ништа му нису тражили, само су му 

рекли - ти предајеш том и том одељењу. Он нам је тако испричао. 

Наставник не даје образложења за оцене. Нису нам јасни критеријуми 

за оцене и он их не образлаже. 

Мени је друг исправио мој контролни. Ја нисам ни видео контролни па 

да видим где сам погрешио. Нисам ни гледао дневник јер немам 

приступ, није ме занимало објашњење оцене. Ја мислим да њој 

(наставници) одговара да имамо добре оцене код ње, због неког ко 

посматра како наставници раде. Њој не смета што ми варамо, јер њој 

није важно да ми нешто научимо, него да изгледа да она добро предаје.  

Подаци из упитника се подударају са налазима фокус група, и указују да је кризна 

ситуација у Школи имала снажан негативан утицај на мотивацију ученика за учење. Да 

ситуација у Школи веома или екстремно негативно утиче на њихову мотивацију за учење 

наводи 78,3% ученика, док 91,3% ученика наводи да не добија благовремене 

информације о организацији наставе. 

Квалитет и континуитет образовног процеса огледају се, између осталог, у редовној, 

унапред испланираној и стручно вођеној настави, стабилном наставничком кадру, 

јасним информацијама о организацији школског дана, разумљивим критеријумима 

оцењивања и подршци која ученицима омогућава да у школи уче, напредују и 

припремају се за даље образовање. Ови налази указују на озбиљан раскорак између 

формалног одвијања наставе и образовања као процеса који треба да буде смислен, 

континуиран и подржавајући за ученике. Право на образовање не подразумева само 

упис у школу и присуство часовима, већ и реалну могућност да ученици добију наставу 

одговарајућег квалитета, правовремене информације и правично, образложено 

оцењивање. 
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Из перспективе Конвенције о правима детета, овај налаз је посебно релевантан у односу 

на члан 28, који гарантује право детета на образовање, као и члан 29, који образовање 

везује за развој личности, способности и припрему детета за одговоран живот у друштву. 

У домаћем оквиру, налаз је релевантан у односу на ЗОСОВ, нарочито члан 79, који 

препознаје право ученика на квалитетан образовно-васпитни рад, благовремену и 

потпуну информацију, јавност и образложење оцене и правично поступање установе, 

као и на одредбе Закона о средњем образовању и васпитању које се односе на циљеве 

средњег образовања, обавезу похађања наставе и оцењивање. У том смислу, искуства 

ученика не указују само на организационе тешкоће, већ на стање у којем су, из њихове 

перспективе, квалитет и континуитет образовања били озбиљно доведени у питање. 

3.1.3. Безбедност, притисци и заштита достојанства ученика  

Безбедност ученика не односи се само на физичку заштиту у школи, већ и на осећај 

психолошке сигурности, достојанства, предвидљивости и поверења да ће одрасли у 

школском окружењу поступати у најбољем интересу детета. 

Подаци из упитника указују на низак осећај сигурности и поверења ученика у поступање 

Школе. По питању безбедности у школи, најнижу оцену 1 одабрало је 26,1% ученика, а 

оцену 2 бира 39,1%. Збирно, 65,2% ученика исказује низак осећај сигурности у школи, 

док оцену 5, која би означавала потпуну сигурност и заштиту, није дао ниједан ученик. 

Истовремено, 73,9% ученика негативно оцењује поштовање од стране запослених, док 

су на питање да ли имају поверења да Школа поступа у најбољем интересу ученика сви 

испитаници одговорили оценама 1 или 2, што указује на веома низак ниво поверења у 

то да Школа поступа у најбољем интересу ученика. 

У фокус групама, ученици су ове податке додатно образлагали кроз искуства која 

повезују са претњама, притисцима, надзором, неповерењем и осећајем да јавно 

изношење мишљења или критички однос према стању у Школи могу имати 

последице по њих или њихове наставнике. Посебно се понавља доживљај да школа 

није била простор у којем се ученици могу слободно обратити одраслима за подршку, 

већ место у којем су морали да процењују коме смеју шта да кажу и какве последице то 

може имати. 

Ученици су посебно говорили о ситуацијама у којима су педагошко-психолошку 

службу доживљавали не као извор подршке, већ као део притиска и контроле. Ови 

искази су важни јер се односе на службу од које би ученици у кризним околностима 

требало да очекују заштиту, разумевање и подршку. 

 

Психолози су на часу одељенског старешине кренули да нам прете да 

ће да зову тужилаштво, Врховни суд, претили нам затвором и 

социјалном службом... После тог инцидента, кад се жалимо њима 

везано за било шта они само игноришу, једном су побегли од мене кад 

сам хтео нешто да питам. Значи беже физички. 

Директорка нам је претила да ће да нас избаци из дома... Стално нам 

је слала педагошко-психолошку службу на часове, али су они били на 

њеној страни. 

Ја сам била присутна када је једна другарица морала на захтев ПП 

службе да дође одмах на информативни разговор, пошто је давала неку 

изјаву за медије. Она је рекла да не жели да дође на то без присуства 
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родитеља и разредног старешине, на шта су они рекли да не знају да 

ли ће то моћи и да морају да обавесте директорку о томе. 

Поред тога, ученици су описивали ситуације које су доживљавали као 

нетолеранцију према критичком мишљењу и као сигнал да изражавање става 

може довести до санкција, смањења оцене из владања, укора или других мера. У 

њиховим исказима понавља се осећај да не постоји сигуран и поуздан начин да се 

пожале на поступање управе или запослених. 

 

 

 

То значи диктаторски, ауторитарни моменат, где се доносе одлуке 

како се некоме ћефне и нико не сме ништа да каже против тога јер ће 

добити суспензију. Ученици добијају смањене оцене из владања ни због 

чега. Ученици који су отишли у САНУ на њихов позив да испричају 

ситуацију у школи, добили су четворку из владања без икаквог 

разговора, образложења или обавештења. 

Неко ко иде уз њу (директорку), слепо је послушан, он није добио 

никакву казну, а неко ко се побунио, изнео своје критичко мишљење, а 

тражио потпуно валидну ствар је кажњен. 

Дошли су и неки наставници да нас подрже, да виде како смо иако смо 

им рекли да боље не долазе да их не суспендују. То нам је био страх, да 

још неког не суспендују. 

Не постоји опција да се пожалимо на било шта, јер одмах крећу мере 

кажњавања – укор нпр, као што се десило једном ученику који је дао 

изјаву за Н1. Њега су 3–4 сата држали на разговору уз присуство 

родитеља и адвоката. Још увек се не зна која ће њему мера бити 

изречена. Када су раније смањивали ученицима оцене из владања, ту 

није било никаквих разговора, већ су они само видели у дневнику. 

Осим тога, ученици су говорили и о физичким условима у којима се настава 

реализовала, које су доживљавали као небезбедне или понижавајуће. Ови наводи 

се односе на високе температуре у учионицама, извођење физичких активности у 

неадекватним условима, отежано кретање кроз школу и проблеме приступачности за 

ученике са инвалидитетом или повредама. 

 

Такође за лето су стално мењали причу те да немају пара за климу, па 

да је зграда стара па да не могу да се уграде, а директорка је себи 

уградила климу. Мој друг је измерио лично, било је 47 степени у 

учионици. Мени је позлило јер сам дехидрирао и моји су ме одвели код 

лекара. 

Ја сам добила двојку зато што нисам хтела да радим стој на рукама на 

мермерним плочицама, током измештања наставе у основну школу, да 

не паднем на главу. 

Белешка из разговора: Сви су се жалили на онемогућен приступ сали и 

свлачионицама због закључавања врата која олакшавају приступ сали. 

Деца морају да обилазе много. Морају да се пењу па да се спуштају 

преко неких спиралних степеница које су толико танке и ученици су 

падали. Каснили су на часове јер су морали ученицу са штакама да носе 
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на леђима. Све су закључали да би могли ученицима да контролишу 

кретање. Не ради лифт, ученик са инвалидитетом не може да се креће 

по школи. 

Додатно, ученици су описивали присуство и поступање њима непознатих или 

неидентификованих лица у школском простору, што су повезивали са осећајем 

контроле, страха и нарушене приватности. У једном исказу описан је и догађај који 

ученици доживљавају као физичко супротстављање наставнице ученицима током 

блокаде. 

 

Иде в.д. директорка са два бодигарда. Заводила је страх и трепет, као 

она је сад много битна. Још једна ствар која нас је плашила, односно 

више је непријатно било – када су долазили из МУП-а да нас 

пребројавају и питају колико нас има, људи који уопште не раде у 

школи. Тражили су професорима да потпишу колико нас је на часу, 

прекидали су часове, а ви као слепи тумарате кроз мрак и молите се да 

ћете изаћи негде. 

Када је почела друга блокада, професорка је ушла и физички је почела да 

се сукобљава са нама јер су неки другари цртали банер, она је кренула 

да их избацује напоље. 

Ови налази указују на озбиљан раскорак између школског окружења које ученици 

описују и стандарда безбедног, подржавајућег и достојанственог образовног простора. 

Из перспективе Конвенције о правима детета, посебно су релевантни члан 3, који 

налаже да најбољи интерес детета буде од првенственог значаја у свим активностима 

које се тичу деце, члан 19, који се односи на заштиту детета од свих облика физичког и 

менталног насиља, злостављања, занемаривања и повређујућег поступања, као и члан 

28 став 2, према којем школска дисциплина мора бити спроведена на начин који је у 

складу са људским достојанством детета. 

У домаћем оквиру, налази су релевантни у односу на ЗОСОВ, нарочито члан 79, који 

препознаје право ученика на заштиту од дискриминације, насиља, злостављања и 

занемаривања, уважавање личности и правично поступање установе, као и чланове 

110–112, који се односе на забрану дискриминације, насиља, злостављања, 

занемаривања и понашања којима се вређа углед, част или достојанство ученика, уз 

додатну важност члана 7, који школу обавезује на поштовање права детета, људског 

достојанства, уважавања и обезбеђивање безбедног и подстицајног окружења. 

Релевантан је и Протокол поступања установе у одговору на насиље, злостављање и 

занемаривање, посебно у делу који се односи на обавезу школе да препозна ризике, 

реагује на ситуације које угрожавају ученике и обезбеди им заштиту и подршку. 

У том смислу, искуства ученика не указују само на појединачне непријатне ситуације, 

већ на образац у којем су сигурност, поверење и достојанство ученика били озбиљно 

доведени у питање. Посебно забрињава то што су ученици као изворе несигурности 

описивали управо оне одрасле и школске механизме од којих би, у редовном 

функционисању школе, требало да очекују заштиту, подршку и разумевање.  
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3.2. Институционални односи и глас ученика 

3.2.1. Информисаност, комуникација и партиципација ученика 

Право ученика да буду информисани, саслушани и укључени у питања која се тичу 

школског живота представља важан део функционисања школе као заједнице, и која 
укључује, поред права НА образовање, суштинско питање права У образовању. 
Партиципација ученика не подразумева да се свака њихова жеља мора прихватити, али 
подразумева да постоје јасни, доступни и делотворни канали кроз које ученици могу да 

изнесу мишљење, добију образложење одлука и учествују у питањима која непосредно 
утичу на њихово образовање и свакодневицу у школи. Ту онда не говоримо о формалној 
партиципацији, већ суштинској – да се њихово мишљење уважи у процесу доношења 

одлука.  

Подаци из упитника указују на изразито низак ниво поверења ученика у доступност 
информација, образлагање одлука и могућност утицаја на школски живот. Да разлози 

за одлуке нису никада образложени, оценом 1, наводи 82,6% ученика. Да немају простор 
за исказивање мишљења о функционисању школе, оценом 1 наводи 65,2% ученика, док 
још 4,3% бира оцену 2. Збирно, 69,5% ученика исказује став да нема стваран простор 
за изражавање мишљења, док ниједан учесник није позитивно оценио слободу 

исказивања мишљења оценама 4 или 5. Да не постоје ефикасни канали комуникације, 
укључујући ученички парламент, путем којих могу утицати на одлуке, изјашњава се 

82,6% ученика оценама 1 и 2. 

У фокус групама, ученици су ове податке додатно образлагали кроз наводе о 

изостанку одговора на питања, необразлагању одлука, касним и нејасним 

информацијама, слабљењу улоге ученичког парламента и осећају да њихово 

мишљење није било препознато као релевантно. У њиховим исказима понавља се 

доживљај да су редовни канали комуникације и партиципације постали неделотворни, 

а да су покушаји ученика да изнесу мишљење често наилазили на релативизацију, 

игнорисање или страх од последица. 

Ученици су посебно говорили о ученичком парламенту као телу које је формално 
постојало, али које, према њиховом искуству, није имало стваран простор да 
утиче на одлуке или заступа интересе ученика. У њиховим исказима понавља се 

утисак да је парламент, уместо канала партиципације, постао простор ограничене 

комуникације, контроле или формалног испуњавања обавезе.  

 

Једини покушај је био на првом ђачком парламенту када смо се жалили 

на нове професоре, али наишли смо на релативизацију од стране 
наставнице која је седела ту: као то је све ок, тако је иначе од кад 
постоје школе да су се ђаци жалили на професоре; Шта тебе толико 

повређује ко је ВД; Постоје и гори… и сличне изјаве. 

У парламент су нам ставили два њихова професора да нас 
контролишу. Ја немам личног искуства, али знам те професоре и како 
раде. Али кад год ђаци покушају да покрену нешто, они су били у фазону 

– смирите се. Парламент је био бескористан, јер ништа није могло да 

се преко њега уради. 

Комуникација ученички парламент - управа, не постоји. На мејл није 

одговорено неколико месеци. Ја водим један од тимова парламента, ја 
треба да сазовем састанак тог тима, а да она мене не суспендује као 

ученика, или изрекне неку меру. 
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Парламент није одржан, мислим да је била само једна седница на 
почетку. После тога нисмо имали ни право да се парламент састане, а 

камоли да било шта изјавимо. 

Поред (не)функционисања ученичког парламента, ученици су указивали и на шири 
прекид комуникације са управом и запосленима у Школи. Као посебно важне теме 
издвајали су непостојање јасних одговора, ослањање на посредне и неформалне 

канале информисања, касно добијање информација, неажурираност школског сајта и 

осећај да се питања ученика не узимају озбиљно. 

 

Није уважено наше питање за већину ствари. Нашем разредном је 

одговор за све: Питаћу директорку. Као да не зна да ми одговори, или 
неће. Нисмо уважени када питамо зашто, одговор је речено је, треба 

тако. Временом одустајеш од питања јер знаш одговор. 

Нови наставници гледају нас као да су виша раса. Са суспендованим 
наставницима смо могли да причамо и по 15 минута. Од нових једва и 

здраво добијемо. 

Информације о распореду часова сам добијао касно. Једном сам добио 

ујутру, а преподневна сам смена, и то добијам преко Вибер групе. Сајт 

није ажуриран. 

Забрањена нам је слобода говора, јер не знаш да ли је наставник на 

твојој страни или не. 

Ученички искази указују и на доживљај да се в.д. директорка посматрала као 
централна тачка одлучивања, док су покушаји непосредне комуникације са 

управом често описивани као неуспешни, непријатни или обесхрабрујући . 
Ученици су говорили о неодговореним мејловима, разговорима без јасног исхода, 
непримереном тону и осећају да ни родитељи нису успевали да добију одговоре кроз 

редовне канале комуникације. 

 

Ми смо прво причале са заменицом директорке и она нас је послала код 
директорке која није хтела да нам отвори врата од канцеларије. На 
крају нас је директорка примила на ходнику, рекла је да не може да нађе 

наставнике због ставова и понашања ученика и да смо ми нашим 
понашањем и медијским притиском отерали наставнике из школе. Ми 
смо њу питале – уколико ми нашим понашањем терамо наставнике, 

што је онда наставница математике суспендована? Онда је она 
полудела, питала нас у које одељење идемо, ко нам је разредни и рекла 
је како је то непоштовање директорке, да не сме тако да се прича са 
њом, да одбија да разговара са нама и ушла у канцеларију и залупила 

врата. 

Што се тиче управе, обраћају се просто, не изражавају се лепо, одмах 

дрско. 

Једине информације које добијамо из школе јесу из Информера, кад 

директорка даје интервјуе и то за време радног времена.  

Родитељи као одрасле особе, нису могли да дођу до директорке.  

Ови налази указују на озбиљан раскорак између школског окружења које ученици 
описују и стандарда школе у којој ученици имају право да буду информисани, саслушани 
и укључени у питања која их се тичу. Из перспективе Конвенције о правима детета, 
посебно су релевантни члан 12, који гарантује право детета да изрази мишљење о свим 

питањима која га се тичу и да се том мишљењу посвети дужна пажња, као и члан 13, 
који се односи на слободу изражавања и право детета да тражи, прима и шири 

информације. 
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У домаћем оквиру, налази су релевантни у односу на ЗОСОВ, нарочито члан 79, који 
препознаје право ученика на благовремену и потпуну информацију, партиципацију и 

правично поступање установе, као и члан 88, којим је ученички парламент предвиђен 
као законом препознат механизам учешћа ученика у животу школе. Релевантне су и 

одредбе ЗОСОВ‑а које се односе на Савет родитеља, школске органе и поделу 
одговорности у управљању школом (чл. 83–90 и 110–118), јер се из ученичких исказа 
види да су комуникација, поверење и учешће ученика, родитеља и запослених били 

озбиљно доведени у питање.  

У том смислу, искуства ученика не указују само на повремене проблеме у комуникацији, 
већ на образац у којем су информисаност, партиципација и могућност ученика да искажу 
мишљење, из њихове перспективе, били значајно ограничени. Посебно забрињава то 

што су ученици редовне школске механизме, пре свега ученички парламент, описивали 
као формално постојеће, али недовољно делотворне за заштиту њиховог гласа и 

интереса у школској заједници. 

3.2.2. Јавни говор о ученицима и заштита угледа 

У претходним налазима ученици су описивали изостанак непосредне комуникације са 
управом Школе, ограничен простор за изражавање мишљења и осећај да редовни 

школски механизми нису били делотворни. У том контексту, посебно је важно 
размотрити начин на који су ученици и њихово поступање представљани у јавном 

простору. 

Према јавно доступним медијским изјавама, в.д. директорка је у више наврата говорила 

о ученицима, родитељима, наставницима и блокади школе на начин који су ученици 
доживели као оптужујући, дискредитујући и штетан по њихов углед. У медијима су, 
између осталог, пренете изјаве у којима се ученици повезују са политичким штрајком, 

злоупотребом документације, хаковањем компјутера, уласцима у канцеларије, 

узурпацијом школе... 

Неке од изјава в.д. директорке пренетих у медијима: 

 

Додала је да је то ученицима одговарало (обустава наставе), јер су 
наставници њима обећавали добре оцене ако их заузврат они и њихови 

родитељи подрже у том политичком штрајку.27 

Многа документација фали, многа документација је злоупотребљена. 

Хаковани су компјутери, улазило се у канцеларије.28 

Немам шта да причам са родитељима и са ученицима. Зна се позиција 
родитеља и ученика. Ту нема разговора о школи, она мора да се 

одблокира.29 

Родитељи, ученици, наставници се не питају по питању избора 
директора.... Зна се која је позиција ученика, родитеља, наставника и 

директора. Овде су побркани лончићи. Овде се мисли да свако може да 

упада у школу и мења директора. Ко сте ви?30 

Сви ови догађаји немају везе са Петом, већ је то политички 

полигон…31 

Овде имамо већи проблем (од надокнаде наставе) – то је тај 
безобразлук, та бахатост, да се вама нешто не свиђа и сад ћете ви да 
узурпирате нечији простор, државни простор… Да ви одлучујете ко ће 

бити директор, да вама неко испуњава жеље, то нигде не постоји…32 

Ученици су ове јавне наступе доживели као наставак комуникације у којој им није 
остављен простор за одговор, објашњење или равноправно представљање 
сопствене перспективе. У њиховим исказима понавља се осећај да су у јавности 
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приказани као неодговорни, изманипулисани или спремни да нанесу штету школи, док 

су разлози због којих су се организовали и њихова објашњења остајали у другом плану.  

У том смислу, ученици су говорили о јавном етикетирању које су доживели као 
нарушавање части, угледа и достојанства. Посебно су истицали да су се у медијима 
појављивале тврдње које су, из њихове перспективе, криминализовале ученике или их 
представљале као поткупљиве, нискоморалне и неспособне да самостално артикулишу 

сопствене захтеве. 

 

Директорка је кад је гостовала на Информеру изјавила да смо ми 
ученици који смо били у блокади, упадали у њену канцеларију, нешто 

дирали по њеним документима и лажно нас оптужила. Ми смо сами 
блокирали врата ка ходнику где је њена канцеларија и где су зборнице, 
столовима, како нас нико не би оптужио да улазимо. Такође, поставили 

смо и редаре како нико не би могао да уђе. 

Ти наступи, појављивање в.д. директорке, били су искључиво увреде 
према нама. Други ученик се надовезује: Само говори увреде, лажи, само 

измишља. 

Посебно забрињавају наводи ученика о томе да је стање у Школи након блокаде у 
јавности представљено на начин који, према њиховом виђењу, није одговарао 
стварном стању простора након њиховог изласка из школе. Ученици су тврдили да 

су пред излазак из блокаде организовали чишћење, поправке и документовање стања 
школе управо како би се заштитили од могућих оптужби да су уништили простор или 

имовину. 

 

Пошто је она тврдила на Информеру да су јој хаковани подаци, касније 
док још није ученицима ни родитељима било дозвољено да уђу у школу, 
она је довела екипу Информера да они сниме разбацане кутије, побацане 
папире, што није било тако. Они су инсценирали хаос по школи, да би 

могли да прикажу нас као проблем. Када се завршила блокада, радна 
група за логистику је организовала велико чишћење школе. Све је било 

поправљено, довели смо браваре да поправе и све што је било покварено.  

Надовезују се остали ученици: После месец дана од блокаде, појављују се 
слике побацаних транспарената, гомиле ђубрета. Што није истина. 

Постоје снимци и слике да је школа комплетно сређена после блокаде.  

Ми смо звали санитарну инспекцију да дођу пред крај блокаде, али су они 
одбијали да дођу. Они су дошли и закључали школу и рекли да је 
небезбедно и показали те слике као доказ, али то је било недељу, две 
након краја блокаде. Ми смо тад били у измештени у Основну школу 

Исидора Секулић. 

Ови налази указују на озбиљан раскорак између начина на који су ученици описивали 
сопствене разлоге, поступке и покушаје заштите школе, и начина на који су, према 

њиховом доживљају, представљани у јавном простору. Посебно је важно то што су 
ученици говорили о осећају да нису имали могућност равноправног одговора на оптужбе 
које су се односиле на њих, њихову мотивацију, морални интегритет и поступање током 

блокаде.  

Из перспективе Конвенције о правима детета, овај налаз је посебно релевантан у 
односу на члан 16, који штити дете од произвољног или незаконитог мешања у његову 
приватност, породицу, дом или преписку, као и од незаконитих напада на његову част и 

углед. Налаз је повезан и са члановима 12 и 13 Конвенције, јер се јавни говор о 
ученицима не може одвојити од питања да ли су ученици имали реалну могућност да 
изнесу своје мишљење, да буду саслушани и да њихова перспектива буде 

представљена без дискредитације. 
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У домаћем оквиру, налази су релевантни у односу на ЗОСОВ, нарочито одредбе које се 
односе на уважавање личности ученика, правично поступање установе и забрану 

понашања којим се вређа углед, част или достојанство детета, ученика, запосленог или 
родитеља, посебно члан 7, који прописује принципе поштовања права детета, 
достојанства и демократских вредности, члан 79, који уређује права ученика, укључујући 
уважавање личности и заштиту угледа, и чланове 110–112, који забрањују 

дискриминацију, насиље, злостављање, занемаривање и понашања којима се вређа 
углед, част или достојанство ученика. У том смислу, искуства ученика не указују само 
на незадовољство начином медијског извештавања, већ на образац у којем су ученици 

доживели да су њихова част, углед и способност да самостално говоре о сопственом 

школском искуству били доведени у питање. 

3.3. Последице и одговор ученика на кризу 

3.3.1. Последице кризе по добробит ученика 

Налази истраживања указују да се последице дуготрајне кризе у Петој београдској 
гимназији не исцрпљују у организационим проблемима, променама распореда, 
нарушеном континуитету наставе или ослабљеној комуникацији. У исказима ученика 
јасно се види да је продужено стање неизвесности, притисака и нарушеног 

поверења имало значајан утицај на њихову свакодневну добробит, осећај 

сигурности и доживљај сопствене будућности. 

У фокус групама, ученици су последице описивали на више нивоа: кроз сталну 

психолошку напетост, осећај исцрпљености, бес, страх, раздражљивост, апатију, 
али и кроз телесне реакције које повезују са дуготрајним стресом. Посебно се 
понавља осећај да ученици нису имали могућност да своје реакције изразе, обраде 

или добију подршку у оквиру школе, већ су често имали утисак да се од њих 
очекује да наставе „нормално”, као да се ништа није догодило. Додатно забрињава 
то што су ученици описивали ситуације у којима њихове реакције на стрес нису биле 
препознате као очекиване последице продужене кризе, већ су релативизоване или 

тумачене као преосетљивост. Такви одговори одраслих могу додатно продубити осећај 

усамљености, неразумевања и губитка поверења у школу као простор подршке.  

 

На мене је ужасно утицало. Никад оволико није било физичке тензије, 

тешко дисање, тај неки неиздрж, на часу сам толико љут, бесан, а то 
не могу да искажем, брига и страх за будућност, шта ћу још морати да 
истрпим. Као да ме погодио неки земљотрес, као да ме ишчупао из 

корена, а ја учим да се сналазим.  

Све ово око школе јако лоше утиче на мене, јер сам јако нервозна. 
Некад не могу да се смирим јер ме ситнице још више нервирају. Добијем 

неки напад који не могу да објасним. 

Кад гледам наше слике пре и после, сада смо сви испијени. 

Мени није било добро, нисам имао напад панике, али због стреса и 
свега што се дешава изашао сам са часа и срео сам разредну и 

објаснио јој зашто сам изашао. Она мени каже: Јаој како сте тако 
фрагилни. Не прихватам више да после свега што смо проживели, 

мени неко каже тако нешто. 

Ови искази показују да ученици кризу не доживљавају само као спољашњи догађај у 

школи, већ као искуство које је ушло у њихову свакодневицу, начин функционисања, 
односе са вршњацима и одраслима, као и у осећај личне сигурности. Посебно је важно 
нагласити да се код дела ученика не јавља само страх од појединачних последица, већ 

и дуготрајна напетост због сталног ишчекивања нових промена, санкција, отпуштања 
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наставника, измештања наставе или нових одлука које нису јасно најављене ни 

образложене. 

Поред симптома стреса и исцрпљености, ученици веома јасно говоре о осећају 
неправде. У њиховим исказима неправда није апстрактна категорија, већ искуство које 
повезују са својим успехом, владањем, односом одраслих према њима, прекидом 
редовног школског живота и губитком искустава која су за њих била важна. Ученици 

описују осећај да им је део школовања „одузет”, не само у академском смислу, већ 
и у смислу припадања заједници, ваннаставних активности, односа са 
наставницима, ученичког парламента и нормалног школског живота. Посебан 

облик последица представља апатија. Ученици не описују само љутњу или страх, већ и 
осећај бескорисности и немоћи, нарочито када имају утисак да се, упркос уложеном 
труду, ништа суштински не мења. Такав доживљај је важан јер може имати дугорочне 

последице по однос младих према школи, институцијама и сопственој могућности да 

утичу на ствари које их се тичу. 

 

Огорчена сам, као да нам је украдено нешто што није требало да буде.  

Претње су ми изазвале стрес. Прекршена су ми права, уписали ми 

јединицу, смањили ми владање. Та неправда је утицала на мој успех и 

будућност сигурно. 

Пошто не идем нормално у школу, осећам се, бескорисно, апатично. 

Ако одем у школу са пуним телефоном, а вратим се са 20%, осећам се 
као замлата, али ако покушам да урадим нешто корисно, не осећам се 
да сам нешто урадио, а то је зато што се ништа не мења. Чим смо се 

вратили на наставу, затворено двориште, нема ваннаставних 

активности, нема парламента. Не функционише ништа. 

Осећам се као да ми је в.д. директорка украла нека искуства из живота.  

Подаци из упитника потврђују налазе фокус група. Да актуелна школска атмосфера 

изазива снажан стрес и несигурност, кроз оцене 4 и 5 на петостепеној скали, изјављује 
69,5% ученика. Овај податак је посебно важан јер показује да се не ради само о 

појединачним непријатним искуствима, већ о ширем обрасцу доживљаја Школе.  

Ови налази указују да последице кризе ученици нису доживљавали само кроз 
пропуштене часове или нарушену организацију наставе, већ и кроз емоционални терет 
продужене неизвесности, осећај неправде, губитак поверења и смањену мотивацију. Из 

перспективе права детета, налаз је посебно релевантан у односу на члан 24 Конвенције 
о правима детета, који се односи на право детета на највиши могући стандард здравља, 
укључујући добробит детета, као и члан 39, који препознаје значај опоравка детета 
након искустава која су га повредила или угрозила. У домаћем оквиру, налаз је 

релевантан у односу на ЗОСОВ, нарочито одредбе које се односе на заштиту ученика 
од насиља, злостављања, занемаривања и повреде достојанства, укључујући принципе 
из члана 7 о поштовању права детета, уважавању личности и обезбеђивању безбедног 

и подстицајног окружења, права ученика из члана 79 и забране понашања којима се 
вређа углед, част или достојанство ученика из одредби о заштити од дискриминације и 

понижавајућег поступања. 

Зато се опоравак школске заједнице не може свести на формални повратак у клупе или 
техничку нормализацију наставе. Из исказа ученика произлази потреба за 
институционалним препознавањем њиховог искуства: признањем да су били изложени 
дуготрајној неизвесности, да су њихове реакције разумљиве и да последице које описују 

захтевају озбиљан одговор одраслих. Такав одговор подразумева доступну и независну 
психолошку подршку, обнову редовних школских механизама, преиспитивање 
поступања која су довела до губитка поверења и стварање услова да ученици поново 

доживе школу као сигурно, предвидиво и подржавајуће окружење.  
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3.3.2. Ученичко самоорганизовање, солидарност и развој социјалног капитала  

Део медија преносио је тврдње да су ученици били изманипулисани и/или поткупљени 

како би учествовали у протестима. Такве тврдње, осим што су ученици доживљавали 

као дискредитацију сопственог ангажовања, указују и на шири проблем неразумевања 

разлике између манипулације децом и аутентичне дечије партиципације, који је често 

присутан у домаћем јавном наративу. 

Партиципацију деце у друштвеном животу потребно је посматрати кроз призму њиховог 

разумевања контекста и последица, у складу са њиховим узрастом, развојем и 

способностима. То не значи да се од деце очекује исти ниво разумевања и одговорности 

као од одраслих, али значи да се признаје њихова способност да формирају сопствене 

закључке, изразе мишљење и буду озбиљно саслушана. Права детета и закони који их 

штите постоје управо зато да обезбеде сигурност, заштиту и оквир у којем се дечији глас 

може чути без пребацивања одговорности одраслих на децу. 

Сви учесници фокус група умели су да наведу и објасне захтеве за које се ученички 

пленум залагао, били су упознати са сврхом протеста и блокада, и у значајној мери 

су разумели контекст у којем се школска заједница налази. Осим  заједничких 

захтева, ученици наводе да је разлог блокаде у немогућности да изразе своје мишљење 

на друкчији начин.   

 

Бирамо између да смо апсолутно беспомоћни и тога да макар 

показујемо да смо против свега што се дешава. 

Избијање блокаде је последица зида који је поставила између ње (в.д. 
директорке) и ђака. Парламент није постојао па није имало начина да 

ђаци дају своје мишљење. 

У исказима ученика уочава се и значајан ниво ауторефлексије и самокритичности. 
Ученици нису описивали своје самоорганизовање идеализовано, већ су 

препознавали и тешкоће, несавршености и унутрашње изазове колективног 
одлучивања. То додатно говори у прилог томе да се њихово учешће не може свести на 
пасивно праћење туђих одлука и манипулацију, већ да је укључивало промишљање, 

преиспитивање и учење кроз искуство. 

 

Додао бих што се тиче пленума - мислим да је доста људи стекло увид 
у проблеме таквог система организације. Ти видови организације нису 

тако идеални и често је важније како нешто говориш него шта говориш.  

Стекли смо и утисак да ништа није перфектно и то ме не депримира. 
Морамо да будемо свесни да смо људи и да ми сами нисмо перфектни. 
Сви имају мане али треба освестити да постоје и да ништа не може 

бити несмењиво. Ова блокада је доста ојачала колектив. Иако је у некој 
мери поделила ученике, већина тих који су хтели да изађу из блокаде 
отишла је из школе. Са временом смо сви почели да се разумемо и остаје 

тај осећај борбе и солидарности за даљу борбу. 

Ученици су се критички осврнули и на значај информисаности, образовања и 
активизма. У њиховим исказима образовање није представљено само као школска 
обавеза, већ као основа за разумевање друштва, закона, права и могућности да се 

препозна манипулација или неправда. 

 

 

Мислим да нам намерно одузимају право на свест и на образовање из 
сваке области. Укидају нам право на образовање, да би се креирали људи 

који су несвесни ствари око себе. Иако то не може да се одузме деци која 
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су већ свесна, мислим да то прави дубоку рану у дечијем 

интелектуалном развоју. 

Научили смо да проверимо ствари, ако се добро информишеш и имаш 
знање, образовање које је твој стуб, ако знаш шта пише у Уставу, мање 
су шансе да те уздрмају, медијски изманипулишу, лажу и крше људска 
права. Осетио сам на својој кожи да образовање и знање и у тим најгорим 

моментима могу донекле да те држе. 

Прошла наставница српског ми је изградила критички став – сада тога 
нема. Али не могу да одузму то, критички став, деци која су га већ 

изградила. 

Научио сам да се увек треба побунити за ствари које не одговарају. То 

је једини начин да ти то добро процесуираш. 

Научио сам доста о праву и политици, ја сад носим Устав у ранцу где 

год да идем. 

Ја сам схватила оно што причају старији да мораш прво да пођеш од 
себе. Ако свако од нас каже ма шта се то мене тиче, шта мене брига, 

ја као појединац не могу ништа да променим, али ако ја кажем ок ја 
желим, ја хоћу, па ћу то да кажем другарици, па другарица поразмисли о 
томе... Везано за законе, ја сам се, на пример, више удубила, како је 

почело хапшење људи и тако даље, онда сам више читала, занимало 

ме је шта се ту тачно све крши, која су моја права. 

Значајан број ученика изражавао је бригу за своје наставнике. У њиховим исказима 

школа се не појављује само као институција у којој се одвија настава, већ као заједница 
ученика, наставника и других запослених. Управо као заједница, школа може бити 

сигурна и подржавајућа средина за развој и учење. 

Ученици су показивали зрелост и осећај одговорности према члановима школске 

заједнице које су доживљавали као угрожене, неправедно третиране или изложене 
притисцима. Оваква сведочанства показују да су емпатија и брига за добробит других 
чланова заједнице, а не само за сопствене потребе, били важан део њиховог искуства 

кризе. 

 

Ја гледам новог разредног, али ми недостаје стара разредна и стално 
се присећам тог времена пре. Осећам се као да ми је нешто узето. 

Стално сам нервозна  и напета. Жао ми је професора који су добили 
отказ и то ме баш погађа јер су били добри према нама, а са друге 
стране имају своје породице, а остали су без посла. Када је моја 

разредна добила отказ, ја сам се расплакала  јер је заиста била дивна. 

Професорима који су били уз нас је толико пао дух, а то је било ужасно 

гледати. 

То ме је и научило шта значи да будемо ту једни за друге иако се не 

познајемо. 

Иако су учесници у другим деловима истраживања говорили о стресу, анксиозности, 
несигурности и исцрпљености, у овом делу исказа истовремено се види и висок 

ниво сигурности у сопствене речи и поступке. Из налаза произлази да је развијање 
подржавајућих вршњачких односа, заједништва и простора у којем су њихове вештине 
и таленти могли да буду препознати и употребљени, помогло ученицима да се у 
одређеној мери адаптирају на хронично стресне услове у којима су се нашли. То не 

умањује озбиљност кризе, али показује да су ученици, кроз међусобну подршку и 

организовање, стварали сопствене изворе снаге, смисла и отпорности.  
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Одговорност, самодисциплина, упорност, нада, заједништво, 

једнакост, исти нам је циљ, иако некад нисмо имали исто мишљење.  

С једне стране драго ми је што смо то урадили, с обзиром што смо 
имали више него довољно разлога, али ми је жао што смо дошли у ту 
позицију. Проналазили смо сврху у томе - колико год смо сви били 
различити, сви смо се залагали за једну исту ствар. Сама чињеница да 

смо се ујединили је заувек. Осећам неки вид пораза јер смо ми улагали 
доста у блокаде, у неким тренуцима је било напорно, јер смо гледали 
осталу децу како иду у школе, ми се боримо против нечега што није 

требало да се деси. 

Нека деца су показала високи ниво организације и способности и складно 
је функциоснисало колико-толико за узраст од 15-19. година. Мени је 

радна група за медије помогла, поготово у неким стварима за 
факултет. Научила сам разне ствари везане за медије и маркетинг и 
садржај, комуникације, рад са људима, писање порука за тимски рад, 
пичовање идеја… Променило је свест о томе колико је наша генерација 

способна. И деца од 14 година су показала изузетну способност. То је 
јако позитиван ефекат и било је потребно, како би неки људи себе 

пронашли и изашли из својих љуштура и дало нам је  ветар у леђа.  

Нова врста љубави и подршке - како једна заједница треба да изгледа. 

Велики број ученика нагласио је да је развијање социјалних вештина једно од 
најзначајнијих искустава током овог процеса. Ово отвара шире друштвено и педагошко 

питање: зашто школска и шира друштвена заједница у редовним околностима не 
одговарају у довољној мери на изражену потребу деце и младих за припадањем, 
сарадњом, одговорношћу и смисленим учешћем, и како се могу стварати услови да се 

такве потребе боље остварују у будућности. 

У условима продужене кризе и изостанка делотворних институционалних одговора, 
ученици извештавају о начинима на које су развијали сопствене облике организовања, 
повезивања, солидарности и разумевања својих права. У њиховим исказима види се да 

самоорганизовање није било само реакција на конкретне догађаје у школи, већ и начин 
да покушају да поврате осећај контроле, заједништва и смисла у ситуацији у којој су се 

осећали недовољно заштићено и недовољно саслушано.  

Квантитативни подаци прикупљени кроз упитнике потврђују налазе фокус група, и 
указују на висок ниво грађанске свести, солидарности и доживљаја оснаживања међу 
ученицима који су учествовали у истраживању. Сви анкетирани ученици наводе да су 
учествовали у протестима. Да им је ово искуство у великој мери помогло да разумеју 

права и законе, оценама 4 и 5, сматра укупно 91,3% ученика, док исти проценат ученика 
оценама 4 и 5 наводи да је ово искуство допринело развоју њиховог самопоуздања и 
вештина сарадње. Чак 69,6% ученика сматра да су кроз ово искуство у највећој мери 

спознали значај активизма, дајући оцену 5. 

Ови налази показују сложен и наизглед парадоксалан ефекат кризе. Са једне стране, 
ученици су кроз кризни период развили организационе вештине, солидарност, 

грађанску свест, самопоуздање и боље разумевање права и институција. Са друге 
стране, важно је нагласити да се овакви позитивни исходи не смеју романтизовати. Они 
би требало да буду резултат учења, партиципације и развоја у сигурном и 
подржавајућем окружењу, а не последица продужене кризе, притиска и доживљене 

неправде. 

Ови налази указују да ученичко самоорганизовање није било једноставно ни 
једнозначно искуство. За ученике је оно истовремено представљало извор оснаживања, 

учења, солидарности и развоја социјалних вештина, али и одговор на ситуацију коју нису 
смели сами да носе. Из перспективе права детета, овај налаз је посебно релевантан у 
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односу на члан 12 Конвенције о правима детета, који гарантује право детета да изрази 
мишљење и да се оно узме у обзир у свим питањима која га се тичу, као и члан 13, који 

се односи на слободу изражавања и приступ информацијама. Повезан је и са чланом 
29, јер образовање треба да припрема дете за одговоран живот у демократском 
друштву, развија поштовање људских права, сарадњу, одговорност и разумевање 

друштвених процеса. 

У домаћем оквиру, налази су релевантни у односу на ЗОСОВ, посебно одредбе које се 
односе на партиципацију ученика, ученички парламент, развој демократских вредности, 
поштовање права детета и припрему ученика за живот у демократски уређеном 

друштву. То укључује принципе из члана 7, који наглашава уважавање личности, 
сарадњу, одговорност и демократске вредности, права ученика из члана 79, као и 

одредбе о ученичком парламенту и учешћу ученика у раду школе.  

Истовремено, овај налаз отвара важно упозорење: ученичка зрелост, 
солидарност и организационе способности не смеју бити коришћене као 
оправдање да се терет разрешења институционалне кризе пребаци на децу. 
Њихов глас мора бити саслушан и уважен, али одговорност за обезбеђивање 

сигурног, законитог и подржавајућег школског окружења остаје на одраслима и 

институцијама. 
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4. Закључци и препоруке  

На основу спроведеног истраживања, Пријатељи деце Србије изражавају забринутост 

у погледу остваривања права ученика Пете београдске гимназије током продужене 
институционалне кризе. Налази указују на обрасце ученичких искустава који захтевају 
хитну пажњу Школе, Министарства просвете, надлежних инспекцијских органа и других 

институција задужених за заштиту права детета. 

Искази ученика и подаци из упитника указују да су последице кризе биле 
вишедимензионалне: образовне, емоционалне и институционалне. Ученици описују 
нарушен континуитет наставе, недостатак благовремених информација, смањен осећај 

сигурности, ослабљено поверење у школске механизме, ограничене могућности 

партиципације, као и значајан емоционални терет продужене неизвесности.  

4.1. Кључни закључци 

1. Школско окружење ученици описују као непредвидиво, напето и недовољно 

подржавајуће. Ученици су у фокус групама школску свакодневицу описивали кроз 
неизвесност, страх, губитак смисла, осећај хаоса и нарушено поверење у одрасле. 
Овакви налази указују на озбиљан раскорак између школског окружења које 
ученици описују и стандарда безбедне, подстицајне и демократске школске 

средине. 

2. Квалитет и континуитет образовног процеса били су, из перспективе 
ученика, озбиљно доведени у питање. Ученици су говорили о честим 

променама распореда, губљењу часова, променама наставника, нејасним 
критеријумима оцењивања, недостатку благовремених информација и осећају да 
образовни процес нема стабилан ток. Налази указују да право на образовање, из 

перспективе ученика, није било угрожено само кроз формални прекид наставе, већ 

и кроз нарушавање квалитета, континуитета и смисла образовног процеса.  

3. Ученици су исказали низак степен сигурности и поверења у поступање 
Школе. Подаци из упитника и искази из фокус група указују да значајан број 

ученика није доживљавао Школу као простор у којем могу без страха да изразе 
мишљење, затраже подршку или пријаве проблем. Посебно забрињавају наводи 
ученика о притисцима, претњама, могућим последицама због јавног иступања, 

присуству непознатих лица у школском простору и доживљају педагошко-

психолошке службе као дела притиска, а не подршке.  

4. Механизми информисања, комуникације и партиципације нису били 
довољно доступни или делотворни из перспективе ученика. Ученици су 

указивали на недостатак правовремених и јасних информација о организацији 
наставе, променама распореда, измештању наставе и одлукама које су 
непосредно утицале на њихов школски живот. Истовремено, описивали су осећај 

да ученички глас није био довољно уважен и да редовни механизми 
партиципације, укључујући ученички парламент, нису функционисали на начин 

који би омогућио стварно укључивање ученика у питања која их се тичу.  

5. Јавни говор о ученицима додатно је негативно утицао на њихов осећај 
достојанства и сигурности. Налази указују да су ученици део јавних и медијских 
наратива доживели као дискредитацију њиховог гласа, оспоравање њихове 
способности да разумеју ситуацију и учествују у питањима која их се тичу, као и 

додатни притисак на већ нарушено поверење у институције. 

6. Продужена криза имала је евидентне негативне последице по добробит 
ученика. Ученици су говорили о стресу, напетости, исцрпљености, 

раздражљивости, апатији, осећају неправде и губитку поверења. Налази указују 
да се последице кризе не могу посматрати само кроз пропуштене часове или 
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организационе тешкоће, већ и кроз шири утицај на персоналну и интерперсоналну 

добробит, мотивацију, осећај сигурности и доживљај будућности ученика.  

7. Ученичко самоорганизовање показује висок ниво грађанске свести, али не 
сме постати замена за одговорност одраслих. Ученици су кроз 
самоорганизовање, блокаде, протесте и међусобну подршку развили висок ниво 
солидарности, сарадње, критичког мишљења и разумевања права. Међутим, овај 

налаз не сме се тумачити као оправдање ситуације у којој су се нашли. Терет 
заштите права детета, разрешења институционалне кризе и обнове школског 
живота не сме бити на ученицима, већ на одраслима, Школи и надлежним 

институцијама. 

4.2. Препоруке 

На основу налаза овог истраживања, ПДС указује на обрасце ученичких искустава који 
захтевају пажњу и делотворну реакцију надлежних институција. Препоруке које следе 

усмерене су на обнову сигурног, законитог, транспарентног и подржавајућег школског 

окружења, уз пуно уважавање најбољег интереса детета. 

Део препорука упућен је конкретним институцијама у складу са њиховим непосредним 
надлежностима, док су препоруке које захтевају координисано поступање школе, 

Министарства, надзорних тела и других релевантних актера организоване по областима 

на које се односе. 

Министарству просвете, науке и технолошког развоја 

1. Препоручује се да Министарство, у оквиру својих надлежности, без одлагања 

предузме адекватне мере ради стабилизације рада Пете београдске гимназије, 

уз пуно поштовање најбољег интереса ученика, права запослених и законом 

прописаних процедура.  

2. Посебно је важно обезбедити транспарентно, законито и партиципативно 

функционисање школских органа, укључујући редован рад органа управљања и 

руковођења, као и услове за избор директора у складу са законом.  

3. Препоручује се спровођење свеобухватног надзора, у складу са законом, над 

организацијом и квалитетом образовно-васпитног рада у Школи, са посебним 

освртом на континуитет наставе, промене наставног кадра, распоред часова, 

доступност информација ученицима и родитељима, начин оцењивања и 

образлагања оцена, као и услове у којима се настава одвијала током измештања 

из матичне зграде. 

4. Министарство би требало да обезбеди да се све будуће одлуке које непосредно 

утичу на ученике доносе транспарентно, благовремено и уз јасну комуникацију 

са ученицима, родитељима и запосленима. У ситуацијама продужене школске 

кризе, техничка нормализација наставе није довољна; потребно је обновити 

поверење школске заједнице кроз јасне, образложене и делотворне 

институционалне кораке. 

Просветној инспекцији и другим надзорним органима 

5. Препоручује се да надлежни надзорни органи испитају наводе који се односе на 

организацију наставе, евидентирање одржаних часова, промене распореда, 

квалитет наставног процеса, оцењивање и образлагање оцена, као и услове у 

којима су ученици боравили и учили током кризног периода. 
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6. Посебно је важно узети у обзир наводе ученика, који се односе на осећај 

несигурности, притиске, поступање одраслих према ученицима, функционисање 

педагошко-психолошке службе, присуство непознатих или неидентификованих 

лица у школском простору, као и могућност ученика да се без страха обрате 

одраслима и школским службама за подршку. 

7. Налази надзорних поступака треба да буду јасно образложени и доступни у мери 

у којој то закон дозвољава, како би се обновило поверење ученика, родитеља и 

запослених у делотворност институционалних механизама. 

Управи Пете београдске гимназије 

8. Препоручује се да управа Школе изради и јавно представи план обнове школског 

живота, који би обухватио стабилизацију наставе, редовно и благовремено 

информисање ученика и родитеља, јасне процедуре комуникације, доступност 

подршке ученицима и обнову поверења између ученика, наставника, родитеља 

и управе. 

9. Школа треба да обезбеди да ученици имају редовну, предвидиву и стручно 

вођену наставу, јасне информације о организацији школског дана, разумљиве 

критеријуме оцењивања и образложење оцена, као и могућност да добију 

подршку у учењу. Посебну пажњу треба посветити предметима и одељењима у 

којима су ученици пријављивали изостанак континуитета наставе или честе 

промене наставника. 

10. Препоручује се моментална обнова редовног и делотворног рада ученичког 

парламента, уз пуно поштовање његове законом препознате улоге. Ученицима 

мора бити омогућено да се састају, износе мишљења, покрећу питања и добијају 

одговоре без страха од санкција, притисака или релативизације њихових 

проблема. Улога одраслих у раду ученичког парламента треба да буде 

подржавајућа и фацилитаторска, а не контролна или обесхрабрујућа.  

11. Школа треба да обнови и ојача комуникацију са Саветом родитеља и 

родитељском заједницом, уз редовно одговарање на упите, образлагање одлука 

и укључивање родитеља у питања од значаја за функционисање школе, у складу 

са законом и најбољим интересом ученика. 

Институцијама за заштиту права детета и људских права 

12. Препоручује се да институције надлежне за заштиту права детета, људских 

права, равноправности и приступа информацијама размотре наводе из овог 

извештаја у оквиру својих надлежности, посебно у односу на питања добробити 

ученика, партиципације, заштите од притисака, поступања школе према 

ученицима, доступности информација и поверења у институционалне 

механизме. 

13. Посебно је важно да надлежне институције ученицима, родитељима и школској 

заједници дају јасне, образложене и разумљиве одговоре. Продужено ћутање 

институција или одсуство видљивог епилога додатно продубљује осећај немоћи, 

неповерења и неправде код ученика. 
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У вези са наставницима и школском заједницом 

14. Препоручује се преиспитивање одлука које су током кризног периода значајно 

утицале на састав наставног и стручног кадра, посебно у мери у којој су те одлуке 

нарушиле континуитет наставе, поверење ученика и стабилност школске 

заједнице. Ово преиспитивање треба спровести кроз законом прописане 

процедуре, уз пуно поштовање права запослених и интереса ученика да имају 

стабилан, стручан и подржавајући наставни кадар. 

15. У случајевима дисциплинских поступака, суспензија, непродужавања уговора 

или других мера према запосленима, препоручује се да надлежни органи 

провере да ли су одлуке биле законите, образложене, сразмерне и донете у 

поступку који поштује права свих страна. Посебно је важно сагледати последице 

које су ове одлуке имале по ученике, континуитет наставе и укупно 

функционисање школе. 

У вези са подршком ученицима 

16. Препоручује се формирање независног и ученицима доступног система 

педагошко-психолошке подршке, који би водили екстерни, неутрални стручњаци 

за рад са децом и младима у кризним ситуацијама. Подршка не треба да буде 

усмерена само на појединачне ученике који се сами јаве, већ и на обнову 

поверења и односа унутар школске заједнице. 

17. Опоравак школске заједнице не може се свести на повратак у клупе или наставак 

наставе по распореду. Потребно је институционално препознати искуства 

ученика, омогућити им да говоре о ономе што су прошли, јасно показати да су 

њихове реакције разумљиве и обезбедити да школа поново постане сигурно, 

предвидиво и подржавајуће окружење. 

У вези са јавним говором о ученицима 

18. Препоручује се да сви актери који јавно говоре о ученицима, блокадама, 

протестима или школским конфликтима поступају са посебном пажњом, имајући 

у виду да је реч о деци и младима. Јавни говор не сме да дискредитује ученике, 

доводи у питање њихову способност да самостално мисле, нити да их 

представља као претњу, узурпаторе, поткупљене или изманипулисане актере без 

могућности да се чује и њихова перспектива. 

19. Управа Школе и надлежне институције треба да се уздрже од јавних изјава које 

могу нарушити част, углед и достојанство ученика или додатно продубити 

неповерење и конфликт у школској заједници. У ситуацијама када се у јавности 

износе тврдње које се односе на ученике, потребно је обезбедити одговорну, 

тачну и узрасту примерену комуникацију, као и простор да се глас ученика чује 

без дискредитације. 
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Завршна реч аутора 

Ми се осећамо да је превише на нама, али на одраслима је, ми не можемо сами све.  

Ова реченица једног ученика сажима једну од најважнијих порука овог извештаја. У 

исказима ученика препознају се зрелост, солидарност, организовање и разумевање 

друштвеног контекста који превазилазе уобичајена очекивања од школског живота. 

Истовремено, важно је имати у виду да деца и млади не би требало да буду доведени у 

ситуацију да сами носе терет продужене институционалне кризе, нити да се осећају 

одговорнима за решавање проблема који превазилазе њихову улогу у школској 

заједници. 

Као друштво, потребно је да пажљиво промишљамо начин на који говоримо о дечијем и 

ученичком активизму. Када се деца и млади у кризним околностима понашају зрело, 

одговорно и солидарно, то јесте важно препознати. Ипак, њихова зрелост не сме постати 

замена за одговорност одраслих. Организационе вештине, грађанска свест, 

солидарност и критичко мишљење јесу вредности које образовни систем треба да 

развија, али оне би требало да настају у сигурном, подржавајућем и предвидивом 

окружењу, а не као одговор на дуготрајну неизвесност, притисак и нарушено поверење. 

Зато је важно да се глас ученика чује, али и да се не превиђа чињеница да одговорност 

за обезбеђивање сигурног и достојанственог школског окружења остаје на одраслима, 

школи и надлежним институцијама. Улога одраслих није само да препознају снагу 

ученика, већ да створе услове у којима ученици могу да уче, развијају се, учествују и 

изражавају мишљење без страха, притиска или осећаја да су препуштени сами себи.  

И даље има простора да се ова институционална криза разреши на начин који ће 

ученицима вратити осећај сигурности, достојанства и поверења у школу. То подразумева 

јасну институционалну реакцију, доступну подршку ученицима, обнову редовних 

школских механизама и спремност свих актера да чују перспективу деце и младих.  

Пример Пете београдске гимназије може послужити као важна лекција за будуће сличне 

ситуације: када се у школи појави дубока криза, од посебног је значаја да одрасли 

правовремено комуницирају, пажљиво слушају, смањују тензије и траже решења која ће 

заштитити образовни процес, добробит ученика и поверење у школску заједницу. 

Што би се свело у реченици једне ученице - И даље мислим да ће се ово завршити 

добро. 
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5. Прилози  

Прилог 1: Проширена сведочанства ученика 

Сви преостали оригинални цитати ученика који су илустровали горенаведене теме.  

Општи утисци о ситуацији у Школи од децембра 2024. до данас: 

● Диктатура, нема противречења, санкције. 

● Ја бих рекао да ово више уопште није иста школа коју смо ми уписали пре две 

године. Ово се у неки циркус потпуно леви претворило, нити су исти 

професори, потпуно другачији начин рада. Кад смо ми уписали пре две године 

Пета гимназија је била једна од нај најбољих школа у Београду сад је…ови сада 

професори су непрофесори, непрофесионални. 

● Али сви знамо да некако то више није то, сви професори и ђаци, знамо сви да 

то више није наша Пета гимназија и нажалост ми не можемо тренутно ништа 

поводом тога да урадимо без помоћи других људи а тренутно се нико не 

обазире. 

● Ја бих само рекао један бесмисао. 

● Углавном ћути и трпи. 

● Сада у овом тренутку се мало стабилизовала ситуација у односу на прошли 

период. Још увек је чудна ситуација јер су нам професори и даље суспендовани. 

Прича да ће нови директор да их врати, али не ради се на томе ништа.  

● Тотални хаос. Било је много неорганизовано у смислу, пола сата часови…пола 

професора не долази јер не могу да стигну, јер иду и у друге школе, трче тамо-

вамо, исцрпљени су. 

● Хаотично врло. Није вам јасна већина одлука, већина ствари које се дешавају. 

Ако питате нешто, 99% времена нећете добити неки конкретан одговор. Ако 

вам је нешто тражено да потпишу родитељи, или да се плати, ако питате 

зашто, одговор је зато што је тако рекла директорка. Није нам објашњено 

све до краја, али мислим да није објашњено ни већини наставника и они су врло 

збуњени. 

● Ја сам заправо описивала другарици како нам изгледа атмосфера у школи, ево 

сликовитог описа. Као да нека зелена магла излази из зборнице. Некако сво 

време као да је владала нека стрепња да сваки професор који има било какав 

минорни испад, на њега се не би гледало само као на испад. Наша разредна која 

је међу радикалнијим професорима и која баш није ни у једном тренутку 

потпала под тај неки конформизам. Доста смо стрепели да ће њој нешто да 

се деси, у тренуцима када је она остала као једини професор коме можемо да 

се поверимо. 

● Ја сам се у том периоду осетила као да идемо ванредно у школи, типа три 

часа у дану губимо, имамо рупе у часовима. Као да је неки вирус и да је пола 

школе болесно. Нисмо имали немачки, историју, математику јако дуго, прво 

осећала сам много мању обавезу према школи. И ти нови професори који су 

дошли, су много мањи ауторитет од ових старијих и осетила сам се као да 

плаћам приватну школу да прођем и да немам часове. 
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● Немају поштовање према ученицима нити су забринути због тог стања. 

Немамо основне ресурсе за добробит ђака у школи, ваннаставне активности 

су уништене. Квалитет наставе је смањен драстично, професори који су 

имали добар однос са ђацима су отерани. В.д. директорка испољава 

немарљивост и анимозитет према нама. Када она изађе на тв прави се да 

брине о нашем знању и безбедности, а онда дође у школу и води је на лош начин.  

Разлози које ученици наводе за ступање у блокаду: 

● Мислим да је то (блокада) стварно једини начин, иако ни он није уродио плодом. 

Не мислим да је грешка, само да је био једини могући. 

● Другу блокаду је покренуло то што су ученици наставнику оном што је написао 

-0 на табли, што не зна математику и што користи цхат гпт за решавање 

задатка, на једном двочасу, они су њему оставили сендвич, Информер и лажну 

новчаницу од 50е и онда је наставник ту полудео и онда се ту укључивала 

директорка, психолог и одељењу се претило смањењем оцене из владања, 

ученицима у дому (Дом за становање ученика) се претило да ће их избацити и 

онда је покренута блокада и зато што је в.д. директорка уништила школу. 

● Мењао нам се стално распоред, губили смо часове и у једном тренутку смо 

само рекли ово није нормално. За ово се нисмо трудили целу основну да 

упишемо Пету. Ја сам рекао мојим другарима, ако је ово вама ок, ви останите, 

али овакво школовање боље да немамо. Боље да изгубимо годину него овако.  

● У прву блокаду смо ушли као део целог покрета и она је истрајала због в.д. 

директорке. Друга блокада је почела јер великом броју професора није 

продужила уговор и да бисмо се изборили са претњама директорке по школу.  

● Жеља за неком променом. Ми смо се осећали беспомоћно. 

● Генерално, то што је довело до блокаде је незадовољство управом школе, јер 

су отпуштени професори који су имали кичму и који су добро предавали.  

● Много је слаб кадар наставника. Ми немамо коме да се пожалимо, јер 

директорке и управе више нема у школи, него што су ту. Ступили смо у 

блокаде као последњи вид борбе, да изразимо незадовољство.  

● Да су они радили свој посао, да су водили школу на смисленији начин, те блокаде 

(друге) не би ни било. 

● Када је започета блокада, то се чинило као последња нада, јер ако је цео 

систем у том вртлогу и ако ми покушамо да се жалимо неком лицу или органу 

изнад наше школе, то нема смисла јер је све обавијено системом који је 

неправедан. 

Искуства ученика у вези са наставом и организацијом образовног процеса:  

● Дао ми је јединицу због понашања (наставник). Рекао је да причам на часу и 

уписао ми је јединицу тамо где би требало да се пише оцена за тестове за 

писмени. Ми смо се жалили њему, пп служби, директорки, разредној, свима али 

нико није хтео да помери прст по том питању. Сви пребацују одговорност И 

вртимо се у зачараном кругу. 
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● Остали смо неоцењени из немачког јер се професорка никад није појавила нити 

су неку замену довели у школу. 

● Не постоји критеријум како ће неко бити оцењен…дао нам је тест који је имао 

18 задатака, не питања него задаци… кад смо ми њему рекли: Наставниче 

тест је као баш тежак. Он је рекао: живот је тежак и тако је нешто причао 

како ће нам у животу само бити теже. 

● Континуирано прича сат и по времена где ми немамо  никакав контакт с њим 

разговору. 

● Раније смо добијали распореде по полугодишту, а пре блокаде имали смо 4 

распореда. И сваки пут стиже нови. Ђаци имају рупе у часовима, типа имају 

само први, трећи, пети и седми час. 

● Распоред катастрофа на почетку године, нешто нам предаје заменица 

директорке, наставници се не појаве на часовима, стално су нам се мењали за 

изборне предмете.  Распоред нам је стизао недељом увече после 18ч, у коме 

нема предмета, предаје наставник који није у школи, неки су на боловању. 

● Ми данас идемо у школу и од седам часова ја буквално немам ни један час. Ја 

идем у школу само да не би добила неоправдане. Вероватно ни у једној школи 

није овако…уморим се само што сам у школи. Ја седим у учионици и ништа не 

радим. ја се пробудим рано, да бих отишла у школу и тамо седим, спавам, сва 

се укочим и онда дођем кући уморна, а ништа нисам научила и само губим 

време. 

● Практично за свој грош раде, раде свој посао, али не подучавају. Не понашају 

се као педагошки радници. Не труде се да имају комуникацију са ученицима. 

Наставници треба да буду они који треба да стигну до ученика. Нисам се 

уопште школски развио од другог полугодишта до сад.  

● Рекао нам је да је електроинжењер и да никад није пре тога предавао у школи 

и да ћемо се заједно ваљда снаћи на часовима. 

● На једном часу смо радили песму Ђуре Јакшића у којој се говори о томе да он 

хоће да се убије, показује знакове депресије, и ми кад то кажемо, професорка 

каже да то није тачно. Био је проблем између нас и ње, јер кад ми кажемо да је 

то тема песме, она каже да то није прикладно за овај час и да се уозбиљимо. 

● Пре тога апсолутно ништа нисмо радили. Она (наставница) дође седне и 

ништа не ради или касни. А кад јој се обратимо, она је изузетно непријатна.  

● Једном је требало да имамо час биологије трећи или четврти час али 

наставница није дошла. Ми смо је тражили по зборници, она није била ту, и ми 

смо отишли. Наредни дан нас је питала зашто нисмо били на седмом часу. Ми 

смо јој рекли да је промењен распоред, она нама каже да то није истина и да 

њој пише тако. Отворимо јој распоред на сајту где пише да имамо трећи или 

четврти час. Ми смо се са њом расправљали 20 минута око тога.  

● Ми морамо да идемо на припреме. Ми од ње (наставнице) нисмо ништа научили 

до сада. На контролном сви преписују и она то зна и само у једном тренутку 

устане и на табли напише да једна трећина одељења преписује. Након тога 

кад прегледа контролне, коме нешто није добро каже да седне да допише шта 

треба и да му поен и то је то. 
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● Професор је каснио 15 мин на час, он је на месту смишљао задатке и дао један 

који није имао решење. Ми смо сви предали контролни, нико ништа није урадио. 

Не сећам се да ли смо сви добили јединице али није ни битно, јер нисмо хтели 

да радимо. 

● Кад смо били у Основној школи Исидора Секулић, имали смо контролни и нас 

шест или осам је радило један тест јер смо сви седели једни преко пута 

других…нећу сад из бојкота да добијам двојке и кечеве. Наравно да ћемо сви 

преписати ради оцене. Она нас је гледала, прође насмеје се и пусти нас. Сви 

смо добили петице. 

● Све иде по принципу како се ко снађе. Чак је и разредни збуњен јер никад 

званично није добио ниједан распоред. 

● Углавном се ради о нагађању да ли је нешто тачно или не. 

● Кад су били ваучери за нову годину, кад смо ми питали зашто се нама тражи 

јмбг родитеља, он је само рекао да је то тако 

● И то мало професора квалитетних што нам је остало, ми и њих губимо.  

● Осим тога што су доведени нестручни професори, одведени су они који су са 

ђацима имали добар однос. 

● Губила сам доста часова и даље их губим. Данас на пример имам седам часова 

и ја сам спаковала за тих седам часова, али у принципу имам заправо одржана 

два. И оно што је још горе од свега што се то реално мени ни не рачуна као 

наставни дан јер за наставни дан је потребно одржати минимум четири часа. 

Ја ни не знам да ли сам ја буквално безвезе устала ујутру и дошла у ту школу  

● Ево на пример професорка енглеског- ја сваког петка немам енглески јер се 

она не појављује. Сваки други четвртак се појави. 

● Нису биле обезбеђене замене, а када јесу, те замене нису хтеле да дођу на 

посао 

● Пар предмета има где сам добио друге наставнике где је приметно квалитет 

образовања мањи - дође контролни, сви добијемо петице, колико год да смо 

учили. 

● Он не зна добро да предаје, не зна да контролише одељење, да представи 

материјал. 

● На његов час дође само трећина ученика, јер он не уписује. Обесмишљено је.  

● Сваки пут неки професор не може да дође јер има преклопљена два часа.  

● Што се тиче часова, ми нисмо месец дана имали примењене науке. Ја сам 

биохемијско одељење и нама је то редовни предмет. Професор кад је дошао 

после месец дана је наставио да предаје као да ништа нисмо пропустили. 

Толико рупа имамо у распореду и у информацијама од управе, не поклапа се 

ништа. Контрадикторне су. Доста тога не знамо и још нам кажу: Сазнаћемо 

ми са вама. Не постоји могућност провере информације. 

● Доносе се брзе одлуке и у задњи час нам пошаље разредни неку информацију, 

преко wхатсапп групе. 

● Стално су нам мењали школе и смене. Требало је да будем прва, а била сам 

друга. То утиче на наше право на живот после школе. Свако од нас има друге 
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обавезе, тренинге, друге часове. Директорка има право да промени распоред 

и да га изврти како она хоће и не говори ни наставницима а камоли нама.  

● Мени су ставили ликовно у распоред а мој смер то нема. 

● Ја немам други језик, јер сам биохемијско одељење, али десило се да једно јутро 

пошаљу распоред а мени стоји да имам. 

● Ја имам двоје троје наставника који су стари, сви су ми нови. Имам четворо 

наставника који су добри. Ја сам биохемијски смер и ја сам много радила да бих 

упала на тај смер, да би неко дошао (наставник) и помешао микроскоп и 

телескоп. Осећаш се разочарано, јер је то нешто чему сам стремила. Ја сам 

се годину дана спремала за то да бих радила мање него природни смер. 

Престанеш да волиш предмет који си толико волео, јер не знају да ти пренесу 

предмет, не знају да предају. Обесмишљен ми је труд. 

● Радојка Лакић (премештај наставе у основу школу) - то је било стварно 

распад. 30 минута часови, контролни које не можеш да урадиш, не зато што 

су наставници покушали тебе да омаловажавају или да ти ураде лоше. Они не 

стижу, трче из једне у другу школу. То је стрес и њима и нама. Оцене су 

најмање битне, битно је да ти завршиш тај дан жив. 

● Најнормалније сам јој (наставници) рекла да девојка до мене и ја имамо исто 

урађен задатак а она је добила 10 поена више од мене на њему, она је рекла 

мени зашто си ти дошла да се свађаш са мном. Буквално је кренула да се дере 

на мене 

● Ти нови професори, не бих рекла да су непријатни, али мислим да су они 

некомпетентни, мислим не знам да ли сам ја у позицији да то оценим, али из 

нашег угла немају ауторитет. Свака интеракција са њима се своди на то да 

ја причам са особом која не зна да постојим. 

● Нестручни су (нови наставници) први пут раде овакве ствари, комуникативне 

способности су непостојеће, не знају шта да кажу, шта мисле, шта желе, 

технолошки су неписмени. 

● Мени су променили све, чак и разредну. 

● Ја сам био веома задовољан са старим професорима и незадовољан новим.  

● Сваке недеље добијамо распоред касно увече. 

● На почетку су били објављивани (распореди часова), па мењани, али колико су 

их мењали, ваљда су одустали да их каче. На тим распоредима су писала имена 

неких основних школа. Нису се чак потрудили ни да промене. Буквално се види 

да је радио АИ, јер није имало смисла да понедељком имамо од седам часова 

пет природних предмета као и рупе између часова, то се никад није дешавало.  

● Имамо вежбе у сред дана и пола групе која нема, блеји у сред дана.  

● Она (наставница) је нас видела јер смо губили немачки рекла је: Шта вас брига 

децо, школа је за блејање а не за рад 

● Пуну учионицу није брига, ако наставника није брига. 

● Неколико њих (нових професора) се дословно није ни представило а ни 

упознало са нама, још на почетку када нисмо још ништа радили од градива. То 

је утицало на то да нама буде много теже да схватимо озбиљно. То можда 

јесте до нас делимично и међусобно смо се договорили да на одређеним 

часовима се трудимо, да чак иако професор нема навику да заведе ред, као што 
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је било у првој години, да ми самоиницијативно ћутимо, пратимо, упијамо што 

више можемо и након пар покушаја стварно смо се трудили и држало нас је 

неколико недеља. Али једноставно кад професор не пише наслов на табли, не 

пише белешке, и кад питамо нешто а он не објасни, све губи смисао. 

● Код претходне наставнице која је била изузетно строга, ја нисам могла да 

пребацим двојку, а знала сам тај предмет и волим га, али то ме није нервирало. 

То је много боље, него да имам 5 и да немам појма шта се ради.  

● Што се тиче тог наставника, уноси измишљене уносе у е-дневник, лажно 

оптужује децу, лажно бележи часове да би се испунила норма.  

Искуства ученика у вези са осећајем безбедности и поступањима одраслих у 

школи: 

● Улазили су различити људи и не представе се, наставници већ знају да они 

треба да нас попишу. Једном кад је моје одељење питало ко је та жена која 

пописује? Рекли су да је то непоштовање старијих, и као какво је то 

понашање? 

● Кад су долазили то да нас броје…као да смо овце… као да треба да нас 

утоваре негде. Улазе љутито, без куцања, небитно да ли имамо тест, нико 

не поштује процес рада. 

● Они су нама обећали да ће све бити нормално ако изађемо из блокаде како не 

бисмо изгубили годину. Ми смо рекли у реду, она је нама продужила годину до 

половине јула на 40+ степени у учионицама. Након тога је дала отказ неким 

наставницима и запослила нове, али још увек фали наставника. Откад је она 

дошла на место директора, наше мишљење се апсолутно не поштује. Прети 

нам укорима, шта год да кажемо не важи. Ми немамо коме да се пожалимо, 

можемо професору, али и он је исто немоћан. Она се понаша као да је власник 

школе. ПП служба је исто смењена и доведени су нови који беже од ученика, 

прете им. 

● На крају кад је изашла (в.д. директорка) и драла се на ту заменицу, она се жена 

тресла. 

● Он нам је рекао: Старе разредне су вам као старе девојке. Ту је била она 

ситуација кад смо добили укоре, са сендвичем*. Од два ученика су тражили да 

се извине иначе ће да их избаце из дома. На крају нису били избачени а 

наставник је дао отказ… Директорка им је претила да ће их избацити из дома. 

Преко разредне су то поручили. Она са нама ниједном није разговарала, све је 

ишло преко разредне. Стално нам је слала пп службу на часове, али су они били 

на њеној страни на тим часовима, тачно се видело по питањима које су 

постављали. 

● Ко год да је имао било какву иницијативу или је директно говорио, да ли од 

професора или ученика, кажњен је. Што се тиче протеста испред школе, 

блокаде, то не знам да ли служи ичему, јер она се ниједан дан није појавила на 

послу за све то време. Кад се сви организујемо није било реакција школе, али 

када су појединци онда су били кажњени. 



40 
 

*Ученици су на катедри оставили сендвич и лажну новчаницу од педесет еура, 

имплицирајући на плаћање ботова, нико у разреду није желео да открије ко је то оставио, 

преузели су заједничку одговорност и свима им је смањена оцена из владања.  

● Рекла бих да је поготово управа школе веома дрска и безобразна.  

● Поред њега (новог разредног) се осећам јако непријатно било шта да му кажем. 

Кад год би ме видео на ходнику он би преврнуо очима на мене и на другарицу. 

Јуче или прекјуче ми је рекао да не жели да звучи безобразно и дрско али да 

треба да будем срећна што седим у школској клупи пошто сам у медијима 

рекла две реченице онако најопштије за школу. 

● ...знао сам да ми ништа неће конкретно рећи (зашто му је смањена оцена из 

владања), већ само да сам причао против директорке, а то не сме да се ради.  

● Било ко ко би рекао нешто овако јавно био би санкционисан. Ето другарица и 

другар су дисциплински кажњени јер су изјавили било шта везано за школу или 

ситуацију у којој се налазимо. 

● Кад је у току протест/блокада, нема неког конкретног притиска. Макар ја 

нисам искусио, Притисак се врши појединачно на ђаке и професоре од управе 

школе.  

● Кад су долазили нови наставници, увек смо били опрезни јер нисмо знали како 

и шта можемо да кажемо коме, јер не знамо да ли ће нас казнити.  

● Они су нас пребацили ту (измештање наставе у основне школе) да нас 

застраше, да видимо да они могу свашта да нам ураде и да упропасте школу, 

због чега су се многи наставници плашили, јер виде да се школа скроз распада.  

● Они на нас не гледају као да смо ми ђаци те школе, него да смо неки субјекти 

који су се нашли њима на путу, као да смо ми њима препрека. Ми нисмо имали 

активног психолога у школи, све те функције које би школа требало да има су 

укинуте и нико се није обазирао на то. 

● Седење у бебећим столицама (током измештања наставе у основну школу), 

немаш где да ставиш ноге и неки тај осећај да су нам се поједини професори 

светили за то што смо били у блокади, пре свега в.д. директорка.  

● Ми смо у неким тренуцима имали неку параноју па смо стављали на паметне 

табле свеске преко камере. Нисмо знали да ли смо озвучени, да ли нас неко 

снима. Нисмо могли да затворимо врата од тоалета, јер кваке нису радиле, да 

ли је то намерно урађено, не знам. 

Искуства ученика у вези са комуникацијом, партиципацијом и доступношћу 

информација: 

● Што се тиче комуникације између управе Школе и осталих органа она не 

постоји. Директорка није саставила Савет родитеља и не комуницира са 

родитељима. 

● Што се тиче обраћања управи поводом тога (упити која неидентификована 

лица их пребројавају), рекли су нам да је то непоштовање према старијима.  

● Моја мама је, пошто је у савету родитеља, ишла је до Министарства 

(просвете) и рекли су како министар није ту како је отпутовао. Они су слали 

милион мејлова покушавали су да причају, јер не може преко управе школе. Моја 
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разредна која нема стално запослење, она каже: Ја не знам шта да вам кажем 

ја немам коме да се жалим на те ствари јер стварно не постоји начин.  

● Директорка хода увек по школи у групици, не може нико да јој се обрати нити 

ђаци желе то. 

● Када смо ишли у ове основне школе, информација није било никаквих, нико се 

није оглашавао. Разредна пошаље поруку на вибер групи у недељу увече да је 

изашао распоред. На сајту ништа није објављено. Он не ради, раније је радио, 

али од кад је све ово кренуло не ажурирају се информације. 

● Све информације се добију путем вибер групе, али касно стижу. Такође 

добијамо неписмене мејлове. 

● Сем што добијамо информације касно, ни професори не добијају информације 

о промени распореда. Чак и они добијају контрадикторне информације.  

● Кад се тек формирао парламент пре блокаде, један или два ученика из њега и 

два родитеља из савета родитеља, имају право да учествују на заседањима 

савета школе и ми смо то тражили, али нису нам дали. Пре ове директорке је 

Парламент је функционисао. Сада постоји, али је на папиру. Након проглашења 

блокаде од стране парламента, одузета су му сва овлашћења, тако што их 

управа игнорише и не комуницира са њима. 

● Мени је требала потврда да сам уписао другу годину како бих предао папире 

за дом. Она није хтела да ми да, као касније у августу, шта ће ти сад. Буквално 

сам последњи дан уписа добио и успео да упишем дом у последњем тренутку.  

● Комуникацију са наставницима смо раније имали. То се смањило јер је већина 

суспендована. Као што сам споменуо, сведена је на разредног старешину.  

● Ја се сећам да смо имали у првом полугодишту парламент и ту је морао да 

присуствује психолог који је нови и та бивша професорка грађанског. Ми смо 

причали о новим професорима и свим проблемима које имамо. И на све то 

колико смо се ми жалили она се обратила и каже да је њена ћерка завршила 

школу и она је као имала професора кога је некад морала да исправи. И шта ја 

да кажем на то? Сматра нас будалама, све нас колективно. Ја сам у том 

тренутку хтела да напустим учионицу. Имала је више оваквих изјава, а онда 

ми добијамо жуте и црвене картоне ако ми нешто кажемо на то. Која је поента 

онда тих седница? Директорка пошаље људе који треба да присуствују и онда 

они дају своје коментаре који нису на месту. 

● Углавном нас сви игноришу. Или ће тражити шта сте лоше урадили и дати 

казну или вас игноришу. Сваки час са разредним се сведе на то да он после иде 

да се жали у зборницу и ништа не постиже. 

● Раније кад је била друга директорка, када је парламент нешто организовао, 

одем код ње или пошаљем мејл и добијем одговор у року од дан. Борка каква год 

је била, долазила је до ученика, питала да ли је све ок, да ли нешто треба. 

Заменица директорке је била доступна за нас, кад год смо имали неки проблем 

или да се пожалимо на неког наставника, то се одмах решавало. Исто је било 

са педагогом и психологом. Код њих кад је неко хтео да дође, то су се једва 

добијали термини. Професори су знали свој посао и сви проблеми који су се 

дешавали су се одмах и решавали. Сад та комуникација не постоји.  
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● Не осећам уопште да је уважено достојанство ученика. Ништа што кажемо 

било коме у тој школи није уважено. 

● Нити лично ја или било ко сматра да у тој школи генерално има било коме било 

шта да се каже, тиме мислим и на управу и на професоре и тако даље. Просто 

сви смо немоћни нажалост. 

● Сајт школе не ради. Ко успе на њему да се снађе, требало би медаљу да добије. 

На телефону имам отворен један таб за распоред звоњења. Ако из њега 

изађем, нећу моћи више да га нађем. 

● Било је доста случајева кад се наставници не појаве. 

● Ја не знам да ли сам директорку два пута видео у школи и то кад сам је видео, 

то је било кад излази. - Други ученик се надовезује да је директорку видео три 

пута и то такође кад је излазила из школе.  

● И онда пола одељења није дошло на тај час и добили неоправдане. Разредна 

нам је рекла да смо требали да погледамо на сајту школе. Кад смо ушли, није 

било ажурирано. 

● Ја сам чуо да последњих годину дана парламент уопште није био уважен као 

орган школе. 

● Или је било игнорисано или је био негативан одговор. На питање одржавања 

парламента била је тишина или одбијање 

● Када се блокада завршила, парламент није могао да се одржи јер школска 

управа није давала простор. 

● Ја мислим да наше мишљење никад није узето у обзир.  

● Ми смо пар пута понудили решења. Нисмо хтели да будемо у блокади довека. 

Кад смо понудили сваки пут директорки, она није уважила. Родитељи су се 

обраћали директорки мејловима, неки родитељи су били на вестима. Ми нисмо 

имали контакт са њом директно. 

● Преко налога парламента су слати мејлови, али су били изигнорисани.  

● Парламент је на почетку прве блокаде нешто радио, али је то било без 

одговора. Тек сада се успоставља. Парламент зависи од школске управе и не 

можеш да условљаваш неког од кога зависиш. 

● Ми смо једном хтели да поднесемо неки захтев, али нам је једна професорка 

дала добронамерни савет да то не радимо. 

● Ми нисмо знали како да њима пренесемо ишта, пошто нико није хтео да нас 

чује. 

● Што се тиче управе конкретно, они су отуђени. Кад је в.д. директорка први 

пут постављена и дошла у школу, ја сам седео са неким пријатељима у 

ходнику, она пролази поред нас, ја не знам како она изгледа. Она прође поред 

нас застане и врати се и каже, знате ви ко сам ја, ја сам директор школе, кад 

директор школе прође треба да устанете и кажете добар дан, ми смо то 

урадили и она је рекла е тако, сад сам вас научила. Био је један инцидент у 

првом полугодишту да је била дојава о бомби, она је сутрадан послала мејл 

професорима да је била дојава јуче. Нису били правовремено обавештени. Није 

долазила полиција. 
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● Када смо се пожалили разредној, ми смо знали да она ништа не може да уради 

поводом тога, јер не може да се обрати директорки, јер је контакт сведен на 

нулу међу њима, а иако га има, она се иживљава на професорима. 

● Са тог мејла се нико не потписује и има граматичких грешака. Тај мејл 

пошаљу нашим професорима, а они некако покушају да тумаче и да нам 

пренесу. Информације долазе касно увече, дан за дан. 

● Што се тиче пре друге блокаде, директорка није допустила да се парламент 

састане, па није било ни начина да се ишта постигне кроз те регуларне 

канале. 

● Раније је парламент био баш тело организовано и постојала је добра сарадња 

са директорком Борком, али и другим професорима који су хтели контакт са 

парламентом. У моменту децембра 2024. парламент је најнормалније 

функционисао, они су исто то затражили од в.д. директорке, она им није 

дозволила и ушли су у расправу са њом. 

● Играмо се глувих телефона. 

● Ја сам се баш нервирао. Нисам могао да гледам ни њу ни Вучићевића  

● Изашле су слике да је та канцеларија скроз уништена, што значи да је она 

дошла, уништила канцеларију да би нас окривила. 

● Била је њена и још једна канцеларија на трећем спрату уништена. Ми смо тад 

били у Исидори (измештање наставе у основне школе) и ми гледамо у медијима 

репортажу и питамо се која је то учионица. То је нека просторија са 

документима школе која се отвара једном годишње, а ми немамо кључ од ње, 

нико од ученика није ни видео ту просторију. То је било после друге блокаде. 

Две недеље након блокаде су дошли да замене те браве. Рекли су да као мора 

да се изврше инспекције да се види да ли је безбедно после блокаде. Прошле 

године кад се завршила прва блокада, тад није била неопходна инспекција, а 

она је била јача од ове друге. Ми смо звали инспекцију да дођу пред крај блокаде, 

али су они одбијали да дођу. Они су дошли и закључали школу и рекли да је 

небезбедно и показали те слике као доказ, али то је било недељу, две након 

краја блокаде. Ми смо тад били у Исидори. Све информације долазе у задњи 

час, успут и то незваничним каналима. 

● Пребацује се фокус са деце на друге ствари и осећај је да си беспомоћан и да 

шта год да се деси, не можеш ником да се обратиш. Нама је нестало све - прво 

разредне нема, наставничког већа нема, психолога нема, педагога нема, 

директора нема. Ја немам коме да се обратим ни за шта, тако да је то прекид 

било какве комуникације. Немам мејл од директорке, не могу да јој покуцам на 

врата, комуникација је била прекинута. 

● Данка спушта телефон и окреће се ка другарици и каже: Шта је било, шта 

ћутиш, јел се каже добар дан директорки кад се види. Другарица се заледила у 

тренутку и рекла је: извините. Данка је нашла још нешто да јој замери и рекла 

јој нешто за облачење. То је било у јулу, кад је био пакао и није била 

непримерено обучена. 

● Она (в.д. директорка) се није ни удостојила да прича са нама, само нас вређа 

путем медија. 
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● Не постоје никакви канали комуникације са управом. Моја мајка је слала безброј 

маил-ова (без одговора) 

● Стање у школи је језиво лоше. Осим што су професори некомпетентни да 

предају, све додатне активности су изгубљене. Раније је парламент 

организовао свирку у Божидарцу, разне турнире, клубове, разне акције. Неке 

ствари које су давале живот и суштину школи. МИ смо долазили срећни у школу 

јер смо радили нешто занимљиво, нешто што нас занима, сада тога нема. 

Пола месеца се председница парламента расправљала са директорком, само 

да би заказала редовну седницу парламента која мора сваки месец да се 

организује и не може без дозволе директорке. 

● Не, ни за шта нас нико није питао нити представничко тело ђака.  

● Моја мама је хтела да иде више пута код психолога, али није успела да уђе или 

закаже, до блокаде. Она је само желела да пријави то да су унесрећили њено 

дете, али је ситуација таква да она нема коме ни како то да каже. То се на 

мене јако лоше одразило. 

О последицама по ученике: 

● Смањен је фокус на академски утицај школе. Оцене су данас најмање битне, 

нема квалитета наставе. 

● Не могу да учим јер не видим сврху од тога, а морам добро да се спремим јер 

планирам да идем у иностранство после школе. Осећам да сад морам да се 

трудим за нешто што нема поенту ни сврху и морамо сами јер нам није 

испредавана већина градива. Било је момената када сам хтела да одустанем 

и баш сам се психички лоше осећала. 

● Мене је нервирала цела ситуација и осећала сам неправду. 

● Послала сам молбе у пет школа да се пребацим и нисам успела. Када смо се 

вратили у основне школе, ја сам била очајна, плакала сам, нисам хтела да идем 

тамо. Нисам ни могла да учим колико је мени било лоше и све оцене сам 

покварила и била сам под стресом. Чак су се и моји родитељи озбиљно 

забринули. Дуже време нисам имала тако лош период. 

●  Некако сам сазрела због тога. То је био први животни велики проблем. Прва 

велика одлука ми је била шта ћу да упишем, али сам се наслушала од многих 

људи о квалитету школе, јер ми је образовање битно и кад сам видела да то 

уопште није то, осећала сам се ужасно и одвратно. Ем што је у школи била 

убрзана атмосфера да се добију оцене, наставници не знају шта да предају, 

морају да дају тестове. Ја сам била неоцењена из два или три предмета. 

Родитељи су се бринули 

● Блокада је на мене утицала добро, упознао сам много добрих људи, не само из 

школе. Ја сам стално долазио на блокаду, али ми никад није пало на памет да 

се пребацим. 

● Оно што је важно је да је остало то што је Пету држало а то је јединство и 

добра енергија. Сваки пут кад ми је тешко, ја се сетим зашто сам ту, чак иако 

не добијем оцену коју желим, знам да сам ја то у суштини научила и да смо сви 

у истом паклу, 
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● Али мислим да смо сазрели кроз ово јер нас је одрасли проблем задесио, али то 

више није проблем само ове школе већ целе Србије, јер Пета репрезентује све 

оно што њима смета и што хоће да сломе. Зато смо морали да се изборимо 

са тим да би неки људи касније имали бољи живот и надам се да ћемо и ми то 

да доживимо. 

● Ја сам научио самоконтролу, да кад треба заћутим, а не идем главом кроз зид, 

што ми је било тешко, мало због поноса. 

● Мене везују за Пету више блокаде и протести и колектив, него учење. Сада 

кад погледам школу данас, ја бих се најпре исписала јер ништа не радимо, не 

учимо, али остајем због друштва. 

● Немам фокус у школи, нисам сконцентрисана, будем преуморна и онда кући 

морам да учим. Прошле године сам доста научила у школи и код куће само 

пређем и знам о чему се ради.  

● Трошим време у школи. 

● Јако сам нестабилна после свега. Једна ствар ме изнервира која нема везе са 

школом, а онда повежем са овим што нам се дешава у школи. 

● Нисам могла да размишљам о школи док се то дешава (ислеђивање ученика од 

стране управе) и то ће се поновити неком другом ученику.  

● Ја лично се осећам поражено…Ја не видим више решење овог проблема.  

● Просто доводе нас у ситуацију да ми више не знамо шта ћемо са собом да 

радимо. Просто да полудиш, да желиш да промениш школу. Али ево на пример 

сви смо неоцењени из немачког и како ја сад да пређем у другу школу.  

● Пола септембра нисам имао ни математику ни физику ни енглески. После 

блокаде и даље нисам имао енглески, а на крају су довели неку професорку, која 

већ предаје у школи, али су јој доделили и тај фонд како би нам на брзину дала 

неке оцене. Губили смо математику која је за даље образовање битна. Толико 

рупа у знању имамо, да постоји општа забринутост са чим ћемо изаћи из те 

школе и како ћемо се снаћи на факултетима. 

● Све то негативно утиче. Прво и основно да кажем ето на образовање, како 

нам се образовање урушава. То нас је све толико оптеретило да смо имали и 

физичке симптоме, неких напада панике које ја до сада никада нисам имала.  

● Овако сам стекла нека животна искуства и борим се против неправде 

● Што се тиче фокуса на школу, то ми је потпуно уништило. 

● Много људи је сад научило како се у тим неким видовима организације сарађује 

што се преноси на политички живот и касније у животу. Боље ћемо се 

сналазити. Много људи је научило како практични проблеми функционишу.  

● Мислим да сам упознао много људи и стекао многе вештине - сарадња са 

људима, организације, чишћење wц-а. 

● Ја мислим да је мени лично подигло свест. Пре блокаде нисам имао увид толико 

у политику, иако су моји родитељи екстремно политички, они су мене 

форсирали да учим све то. Сад сам тек приметио колико је све то битно.  

● Свакако додатно социјализовање је помогло, али с времена на време је било 

стресно. 
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● На мене је позитивно утицала свакако та социјализација. Једино можда 

физичко здравље је назадовало, али ван тога иако је било ужасног стреса, ја 

сам постао способнија особа за друге аспекте живота. Што се тиче 

суспендованих професора…било ми је ужасно жао неких професора, нпр. моје 

разредне. 

● Дефинитивно током блокаде сам теже спавао. Око три сата сам просечно 

спавао. Социјални живот ми се много побољшао. Ментално стање је било 

чудно, не знам како да опишем. У једну руку као се борим за нешто што је 

праведно уз добро друштво. Са друге стране не верујем да то ради, много се 

стресирам око тога. Колико утиче на моје тренутно похађање у школи - много 

сам мање мотивисан да учим. Ништа се није велико постигло. Део мене не 

види поенту да се уопште трудим. 

● Негативно је утицало на академски аспект. 

● Током блокада сам развио мало више стрпљења и разума. 

● Организација је заиста тешка. Милион радних група, али кад одеш мало иза 

сцене то је 600 људи који треба да имају неки састанак. Ти састанци су 

трајали по 4 сата. Свака част свима који су били. Прија када покушавате 

нешто, кад крену да ти верују други, дружили смо се и са старијима, слободније 

сам преузимала иницијативу. Лепо је искуство и доста научиш. Научиш да није 

свему крај. Успели смо нешто и сад надамо се да ће ићи на боље. Ми смо 

показна група свим школама. Центар смо града, средња смо школа и логично 

је да су покушали са нама све ово. 

● Јако сам под стресом. Са разредним не могу да комуницирам. Моја стара 

разредна је била упозната са свим стварима. Јако је лоше утицала ова 

промена, мени се променило 95% професора, поготово за јако битне 

предмете. Неке оцене су опале, неке ствари су ме чудиле и све је утицало на 

моју припрему за факултет. 

● Тај ниво организације, једна заједница деце од 15 до 19 година може да има бољу 

организацију од некога чији је то посао и ко треба тиме да се бави и ко треба 

за то да буде обучен и образован, тај неко није компетентнији од некога ко се 

први пут сусреће са тим и ко то ради на своју руку без ресурса са стране. 

● Доста ме је све нервирало и било ми је стресно. 

● Онда се ја вратим из школе и мама ме пита да ли има нешто ново, а ја морам 

да је разочарам да нема ништа и онда се и она нервира и онда буде тензија у 

кући и сви смо под стресом. Мој брат који иде у основну школу и на њега је 

почело да се одражава. 

● Немам више тај осећај обавезе према школи. 

● Сада смо упознатији са својим правима. 

Остало:  

● Ја бих рекла да је однос школе био много бољи према ученицима пре, кад смо 

ми тек улазили у блокаду у децембру као трећа година. Ми смо то истерали 

доста на силу, јер смо само изашли у двориште сви, Борка (претходна 

директорка) је стајала на прозору доста дуго и са неким причала на телефон, 

затим је изашла у двориште и нама рекла да уђемо у салу са матурантима и 
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да пазимо да се нико не повреди јер нас је превише. Стварно је жена коректно 

са нама разговарала. Прокоментарисала је само: Док сте овде, могли сте да 

почистите двориште. Ми смо узели метле, средили двориште и ушли у салу. 

Жена има то нешто педагошки, неки приступ да разговара са људима, за 

разлику од овог сада. Нема никакве комуникације, ако неко нешто уради, добије 

урлање и ментално иживљавање. 

● Наставник је практично говорио да су ученици криви, као да је ова ситуација 

нормална, а да смо ми ђаци шизофрени и да ми наше унутрашње проблеме 

испољавамо на тај начин. 

● Школа је конзистентно кажњавала ученике и наставнике који су у томе 

(протестне активности) учествовали у већој или мањој мери. Враћала је 

ученике кући због поцепаних фармерки а она у мини сукњи без хулахопки. 

Разумео бих да је избацивала децу са непримереном одећом да имамо климу у 

школи, да можемо да дишемо у просторији са 30 деце и наставником. Реално 

разумем та ограничења, али се мало претерује са тим, ми немамо услове. 

Измерено је 48 степени једном у учионици 

● Често људи који су били против блокаде, су имали најмање увида у то како то 

изгледа. И то је било разочаравајуће. Они који су најмање знали о свему су били 

најгласнији против блокаде 

● Лепо је искуство кад се сви борите за исту ствар, иако је много напорно и 

разочаравајуће, када после тога идете у Радојку Лакић (измештање наставе 

у Основну школу Радојка Лакић). Ја недељу дана рибам ту школу, усисавамо, 

шта све нисмо радили. Ми смо се плашили да неко не уђе у школу док ми нисмо 

ту и уништи је да би нас дискредитовао. Звали смо санитарну, али нису хтели 

да дођу кад смо завршили блокаду, пре него што смо ишли у Радојку. Ми смо за 

сваки случај сликали целу школу, да ако неко дође можемо да покажемо да смо 

је средили. 

● Била је уз нас (једна наставница) у сваком могућем смислу. Кад је био највећи 

хаос, она нас је питала како смо се осећали, како то подносимо иако она није 

психолог.  

● Седам дана пред крај блокаде кад смо сређивали школу, кречили јер су били неки 

маркери на зиду још од прошле године. Иако су од раније, ми смо решили да 

окречимо јер ако уђе инспекција рећи ће да су то урадили блокадери- 

штрокадери. Звали смо и водоинсталатера јер је цев од главног вентила 

пукла док смо ми били тамо. Али то није било до нас. Тај дан је баш овако био 

диван. 
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