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OVAJ IZVEŠTAJ NE BI BIO MOGUĆ BEZ 

PODRŠKE, POVERENJA I STRUČNOG 

DOPRINOSA MNOGIH POJEDINACA/KI. ISKRENO 

SE ZAHVALJUJEMO STRUČNIM 

SARADNICIMA/AMA NA DRAGOCENIM 

KOMENTARIMA TOKOM IZRADE DOKUMENTA, 

KAO I RODITELJIMA NA UKAZANOM 

POVERENJU DA NAS UKLJUČE U PROCES 

ZAŠTITE PRAVA NJIHOVE DECE. 

IPAK, NAJVEĆU ZAHVALNOST DUGUJEMO 

UČENICIMA/AMA PETE BEOGRADSKE 

GIMNAZIJE KOJI SU UČESTVOVALI U OVOM 

ISTRAŽIVANJU. HVALA VAM NE SAMO NA 

VREMENU I POVERENJU KOJE STE NAM 

UKAZALI, VEĆ PRE SVEGA NA HRABROSTI DA 

GOVORITE, ORGANIZUJETE SE I DELATE U 

TRENUCIMA KADA SU MNOGI ODRASLI 

ZAĆUTALI I ZAKAZALI. VAŠA ZRELOST, 

SOLIDARNOST I SVEST O PRAVEDNOSTI 

PREDSTAVLJAJU NAJVAŽNIJU LEKCIJU OVOG 

IZVEŠTAJA I TEMELJ DEMOKRATIZACIJE 

ČITAVOG DRUŠTVA. 
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Sažetak 

U periodu od januara do juna 2026. godine, Prijatelji dece Srbije (u daljem tekstu: PDS) 

sproveli su nezavisnu analizu prava deteta iz perspektive učenika u Petoj beogradskoj 

gimnaziji (u daljem tekstu: Škola ili Peta). 

Istraživanje je pokrenuto u cilju razumevanja perspektive deteta u kontekstu dugotrajne 

institucionalne krize u školskoj zajednici, koja je počela u decembru 2024. godine, kao i brojnih 

obraćanja učenika, roditelja i nastavnika nadležnim organima i institucijama. Sprovedeno je 

kombinovanjem kvalitativnog i kvantitativnog pristupa, pri čemu su fokus grupe korišćene kao 

primarni metod za razumevanje iskustava i perspektiva učenika, dok je upitnik korišćen kao 

dopunski alat za proveru učestalosti pojedinih stavova i doživljaja. U istraživanju je 

učestvovalo 26 učenika, iz 15 različitih odeljenja sva četiri razreda. 

Nalazi istraživanja ukazuju da učenici posledice dugotrajne krize u Petoj beogradskoj gimnaziji 

prepoznaju u tri međusobno povezane dimenzije – obrazovnoj, emocionalnoj i institucionalnoj: 

• U obrazovnom smislu, učenici opisuju narušen kontinuitet nastave, česte promene 

rasporeda, nedostatak blagovremenih informacija i osećaj da se kvalitet obrazovnog 

procesa značajno pogoršao.  

• Na nivou dobrobiti, iskazi učenika ukazuju na atmosferu neizvesnosti, napetosti, 

iscrpljenosti i smanjenog osećaja sigurnosti u Školi.  

• Na institucionalnom nivou, učenici govore o oslabljenom poverenju u vaspitno-

obrazovne i druge nadležne institucije, kao i o utisku da mehanizmi komunikacije, 

participacije i zaštite njihovih prava nisu bili dovoljno dostupni ili delotvorni.  

Istovremeno, istraživanje pokazuje da su učenici, u uslovima produžene krize, razvijali oblike 

samoorganizovanja, solidarnosti, međusobne podrške i razumevanja svojih prava. Većina 

učenika navodi da im je ovo iskustvo pomoglo da bolje razumeju prava i zakone, kao i da 

razviju samopouzdanje i veštine saradnje. Ipak, ovaj nalaz ne sme biti romantizovan: učenička 

zrelost i solidarnost ne mogu biti zamena za odgovornost odraslih i institucija. 

Na osnovu sprovedenog istraživanja, PDS ukazuje na potrebu da nadležne institucije i uprava 

Pete beogradske gimnazije bez odlaganja preduzmu zakonite, transparentne i delotvorne 

korake ka razrešenju krize, uz puno poštovanje prava svih uključenih strana i najboljeg 

interesa deteta. To uključuje obnovu redovnih mehanizama upravljanja, komunikacije i 

participacije, preispitivanje odluka koje su narušile poverenje školske zajednice, proveru 

navoda koji se odnose na kvalitet i kontinuitet nastave, ocenjivanje, bezbednost i postupanje 

prema učenicima, preventivni pedagoški rad, kao i obezbeđivanje nezavisne i učenicima 

dostupne psihološke podrške. 

Posebno se preporučuje obnova delotvornog rada učeničkog parlamenta i komunikacije sa 

roditeljskom zajednicom, stabilizacija nastavnog procesa, odgovorno i uzrastu primereno 

javno komuniciranje o učenicima, kao i jasni, obrazloženi i dostupni odgovori nadležnih 

institucija na pitanja koja su tokom krize otvorena. 

Teret razrešenja ove situacije ne sme biti na deci: njihov glas mora da se čuje, ali odgovornost 

za sigurno, predvidivo i podržavajuće školsko okruženje ostaje na odraslima i institucijama.  

I dalje mislim da će se ovo završiti dobro. – učenica Pete beogradske gimnazije 

Prijatelji dece Srbije, jun 2026. godine  
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1. METODOLOGIJA ISTRAŽIVANJA 

1.1. Cilj i pristup istraživanja 

Cilj istraživanja bio je da se, iz perspektive učenika Pete beogradske gimnazije, razume kako 

dugotrajna institucionalna kriza u školskoj zajednici utiče na ostvarivanje njihovih 

prava, posebno prava na obrazovanje, bezbednost, informisanost, participaciju i 

dobrobit. Istraživanje je nastojalo da dokumentuje iskustva i percepcije učenika, prepozna 

obrasce koji se ponavljaju u njihovim iskazima i ukaže na pitanja koja zahtevaju pažnju škole, 

nadležnih institucija i javnosti. 

U istraživanju je primenjena metodologija kombinovanog kvalitativnog i kvantitativnog 

pristupa, korišćenjem fokus grupa kao primarnog alata za prikupljanje podataka, upitnika kao 

dopunskog alata za verifikaciju i obezbeđivanje dodatne potvrde informacija, kao i analizom 

dostupnog medijskog sadržaja. 

Metodologija je usklađena sa savremenim principima participativnog istraživanja zasnovanog 

na pravima deteta i oslanja se na etičke smernice UNICEF-a zasnovane na Konvenciji UN o 

pravima deteta. Kako bi se osigurala bezbednost i dobrovoljnost učešća, fokus grupe su 

održane u neutralnom prostoru i vođene od strane nezavisnih stručnjaka, čime je smanjen 

rizik od sekundarne viktimizacije i potencijalnih negativnih posledica po učesnike.  

Pristup istraživanja je fenomenološki: učesnici nisu tretirani kao pasivni izvori informacija, već 

kao kompetentni nosioci prava kojima je omogućen siguran prostor da, uz puno poštovanje 

njihovog dostojanstva, autentično artikulišu probleme, iskustva i potrebe u vezi sa školskim 

životom.  

Obilje direktnih citata u ovom izveštaju predstavlja svesnu metodološku odluku da se 

autentična svedočanstva učenika prikažu kao važan izvor podataka o njihovom doživljaju 

svakodnevice u Petoj beogradskoj gimnaziji, kao i o načinu na koji učenici razumeju 

ostvarivanje svojih prava u školskom okruženju. Citati se ne koriste kao osnov za formalno 

utvrđivanje odgovornosti pojedinaca ili institucija, već kao kvalitativni podaci koji omogućavaju 

razumevanje obrazaca iskustava i percepcije učenika. 

Takođe želimo da istaknemo da smo svesni značaja uvažavanja različitih rodnih i drugih 

identiteta učenika i učenica kojima smo se vodili u istraživanju. Odluka da se u izveštaju 

pretežno koristi jedan gramatički rod ne znači odstupanje od ovih vrednosti, već predstavlja 

praktično jezičko rešenje izabrano radi jasnijeg, jednostavnijeg i preglednijeg artikulisanja 

sadržaja. Imajući u vidu da je izveštaj namenjen javnoj upotrebi i različitim akterima sa 

različitim nivoima rodne senzibilisanosti, opredelili smo se za jezičku formu koja omogućava 

lakšu čitljivost i širu razumljivost teksta, uz puno poštovanje principa inkluzivnosti, 

nediskriminacije i uvažavanja različitih identiteta.  

1.2. Vrsta podataka i učesnici istraživanja 

Kvalitativni podaci prikupljeni su putem fokus grupa, koje su korišćene kao metod za dublje 

razumevanje iskustava, doživljaja i perspektiva učenika o školskom životu u periodu 

dugotrajne krize. Kroz praćenje detaljno pripremljenog vodiča za fokus grupe, oslonjenog na 

polu-strukturisana pitanja, mapirana su odstupanja od ostvarivanja prava deteta na 

participaciju, informisanost i dostojanstvo, analizirane su psiho-socijalne posledice krize, kao 

i efekti samoorganizovanja na učenike. 
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Sprovedeno je ukupno sedam fokus grupa u prostorijama Prijatelja dece Srbije, u periodu od 

20. januara do 24. marta 2026. godine. U istraživanju je učestvovalo 26 učenika, od čega 14 

devojčica i 12 dečaka, iz sva četiri razreda i 15 različitih odeljenja. Iako nalazi ne mogu biti 

statistički generalizovani na sve učenike Škole, raznovrsnost učesnika i doslednost iskaza 

ukazuju na ponavljajuće obrasce iskustava koji su relevantni za razumevanje stanja prava 

deteta iz perspektive učenika. 

Osim toga, obuhvaćena je i analiza dostupnog medijskog sadržaja, koji je korišćen za bolje 

razumevanje konteksta i povezivanje sa događajima koje su deca opisivala.  

Kvantitativni podaci prikupljeni su putem upitnika, nakon učešća učenika u fokus grupi, kako 

bi se obezbedio mehanizam dodatne provere izraženih stavova učesnika. Upitnik, koji je 

popunilo 23 učesnika, sastojao se od 13 pitanja zatvorenog tipa. Za merenje stavova 

korišćena je petostepena skala, gde vrednosti označavaju stepen slaganja sa ponuđenim 

tvrdnjama, dok je za utvrđivanje učešća u aktivizmu korišćeno jedno dihotomno pitanje, sa 

odgovorima Da/Ne. Instrument je metodološki podeljen u tri ključne tematske celine: školska 

klima i institucionalno poverenje; transparentnost i učenička participacija; reakcija na krizu i 

uticaj aktivizma na učenike. 

1.3. Etički okvir 

Istraživanje je sprovedeno uz puno poštovanje politika zaštite dece Prijatelja dece Srbije, a u 

skladu sa domaćim i međunarodnim pozitivnim propisima. Svi učesnici imali su pravo na 

odustajanje u svakoj fazi sprovođenja istraživanja, a prijava za istraživanje obuhvatila je 

obavezan informisani pristanak roditelja za maloletne učesnike. Svi podaci su anonimizovani. 

Postupak je vođen od strane stručnih lica – pedagoga, omladinskih radnika i pravnika,  

osposobljenih za rad sa osetljivim grupama. Dobrobit i dobrovoljnost učesnika istraživanja 

tokom razgovora bili su prioriteti tokom celog procesa. 

1.4. Relevantno zakonodavstvo i analitički okvir  

Za razumevanje nalaza ovog izveštaja relevantan je pravni okvir Republike Srbije koji uređuje 

prava deteta i učenika, pravo na obrazovanje, organizaciju i upravljanje školom, participaciju 

učenika i roditelja, zaštitu od nasilja, zlostavljanja, zanemarivanja i diskriminacije, kao i 

postupanje škole i nadležnih organa u oblasti obrazovanja. Taj okvir je relativno razvijen i 

pruža solidne normativne osnove za zaštitu prava učenika u školskom sistemu. U ovom 

poglavlju ne navodimo propise radi formalnog utvrđivanja njihove povrede, već kao okvir za 

razumevanje zbog čega su učenička iskustva, opisana u nalazima ovog istraživanja, 

relevantna iz perspektive prava deteta. 

• Ustav Republike Srbije predstavlja najviši pravni akt i osnovni okvir za razumevanje 

prava relevantnih za ovaj izveštaj. Posebno su značajne odredbe koje zabranjuju 

neposrednu i posrednu diskriminaciju po bilo kom osnovu (čl. 21), garantuju slobodu 

mišljenja i izražavanja (čl. 46), prava deteta i posebnu zaštitu dece u skladu sa 

uzrastom i zrelošću (čl. 64), kao i pravo na obrazovanje (čl. 71). Važan je i član 194, 

koji potvrđene međunarodne ugovore uključuje u pravni poredak Republike Srbije i 

propisuje da zakoni i drugi opšti akti ne smeju biti u suprotnosti sa njima. Time je Ustav 

važan i za razumevanje mesta Konvencije o pravima deteta u domaćem pravnom 

okviru. 

• Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja – ZOSOV je krovni zakon u 

oblasti obrazovanja i vaspitanja i najvažniji domaći propis za razumevanje 
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funkcionisanja škole, prava učenika i obaveza ustanove. On uređuje principe i ciljeve 

obrazovanja, uključujući poštovanje prava deteta, ljudskog dostojanstva, kvalitet 

obrazovanja, bezbedno i podsticajno okruženje i razvoj sposobnosti za život u 

demokratskom društvu (čl. 7 i 8). Posebno su relevantne odredbe o pravima deteta i 

učenika, uključujući pravo na kvalitetan obrazovno-vaspitni rad, blagovremenu i 

potpunu informaciju, zaštitu od diskriminacije, nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, 

participaciju, javnost i obrazloženje ocene i pravično postupanje ustanove (čl. 79). 

ZOSOV uređuje i zaštitu prava učenika, učenički parlament, pravila ponašanja u 

ustanovi, zabranu diskriminacije, nasilja i povrede dostojanstva, kao i organe 

upravljanja i rukovođenja školom, uključujući školski odbor, savet roditelja, direktora i 

vršioca dužnosti direktora (čl. 81, 82, 88, 109–112 i 114–126). Zbog toga je ovaj zakon 

posebno važan za razumevanje učeničkih navoda o kvalitetu nastave, informisanosti, 

sigurnosti, komunikaciji, participaciji i poverenju u školske mehanizme. 

• Zakon o srednjem obrazovanju i vaspitanju bliže uređuje položaj učenika u srednjoj 

školi, organizaciju nastave i ostvarivanje obrazovnog procesa. Za ovaj izveštaj 

posebno su relevantne odredbe o ciljevima srednjeg obrazovanja, razvoju 

kompetencija za odgovorno učešće u društvu, komunikaciji, saradnji i izražavanju 

mišljenja (čl. 1, 2 i 2a), kao i odredbe koje se odnose na status redovnog učenika, 

obavezu pohađanja nastave, ocenjivanje, javnost ocene i obavezu obrazlaganja ocene 

učeniku (čl. 41, 47, 48 i 49). Ovaj zakon je relevantan za razumevanje navoda učenika 

koji se odnose na kontinuitet nastave, promene rasporeda, dostupnost nastavnika, 

kriterijume ocenjivanja i kvalitet obrazovnog procesa.  

• Pravilnik o Protokolu postupanja u ustanovi u odgovoru na nasilje, zlostavljanje 

i zanemarivanje je relevantan za razumevanje obaveza škole u prevenciji, 

prepoznavanju i reagovanju na nasilje, zlostavljanje i zanemarivanje. Posebno je 

važan za delove izveštaja koji se odnose na osećaj sigurnosti učenika, navode o 

pretnjama, zastrašivanju, ponižavanju, neprimerenom postupanju odraslih, potrebi za 

podrškom i postupanju škole u kriznim situacijama. U tom smislu, on pomaže da se 

učenička iskustva sagledaju ne samo kao pojedinačni doživljaji, već i kroz obavezu 

ustanove da obezbedi bezbedno i podržavajuće školsko okruženje. 

• Zakon o zabrani diskriminacije relevantan je za razumevanje navoda učenika koji 

se odnose na različit tretman, sankcionisanje ili nepovoljnije postupanje zbog 

izraženog mišljenja, javnog istupanja, učešća u protestima ili drugih okolnosti. 

Posebno su značajne odredbe o pojmu diskriminacije, načelu jednakosti i zabrani 

diskriminacije u oblasti obrazovanja (čl. 2, 4, 5 i 19).  

• Porodični zakon je važan zbog načela najboljeg interesa deteta (čl. 6) i prava deteta 

da izrazi svoje mišljenje u postupcima koji ga se tiču (čl. 65).  

• Zakon o mladima Republike Srbije relevantan je kao dopunski pravni okvir, posebno 

za razumevanje nalaza koji se odnose na učeničko samoorganizovanje, aktivizam, 

solidarnost, informisanost i građansko učešće mladih. Budući da učenici srednje škole, 

naročito uzrasta od 15 do 19 godina, istovremeno predstavljaju i mlade u smislu 

Zakona o mladima, njihovo učešće u školskom i društvenom životu treba posmatrati 

ne samo kroz propise iz oblasti obrazovanja, već i kroz okvir omladinske politike. 

Prema članu 1, zakon ima za cilj stvaranje uslova za podršku mladima u 

organizovanju, društvenom delovanju, razvoju i ostvarivanju potencijala; član 3 
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definiše mlade kao lica od 15 do 30 godina i prepoznaje omladinske aktivnosti kao 

aktivnosti usmerene na unapređivanje položaja mladih i njihovo osnaživanje za aktivno 

učešće u društvu. Posebno su relevantna načela podrške mladima, jednakosti, 

društvene uloge i aktivnog učešća mladih iz članova 4–8, kao i član 10, koji među 

oblastima omladinske politike prepoznaje aktivno učešće mladih u društvenom životu, 

informisanje, formalno i neformalno obrazovanje, bezbednost i zdravlje mladih. Zbog 

toga ovaj zakon pomaže da se učenički glas i samoorganizovanje sagledaju kao 

legitimni oblici participacije mladih, uz jasno ograničenje da zrelost i aktivizam učenika 

ne mogu biti zamena za odgovornost odraslih, škole i nadležnih institucija. Zbog toga 

je važan za razumevanje učeničkog glasa, samoorganizovanja i potrebe da institucije 

mladima obezbede podsticajno, bezbedno i informisano okruženje za smisleno 

učešće, bez prebacivanja odgovornosti za rešavanje institucionalne krize na same 

učenike. 

Pored navedenih propisa, u pojedinim delovima izveštaja mogu biti relevantni i Pravilnik o 

ocenjivanju učenika u srednjem obrazovanju i vaspitanju, zbog načina, postupka i kriterijuma 

ocenjivanja; Zakon o zaštiti podataka o ličnosti, ukoliko se razmatra evidentiranje, prikupljanje 

ili obrada podataka o učenicima; Zakon o prosvetnoj inspekciji, zbog nadzora nad primenom 

propisa u obrazovanju; Zakon o opštem upravnom postupku, zbog postupanja organa po 

prijavama, zahtevima, prigovorima i žalbama; Zakon o slobodnom pristupu informacijama od 

javnog značaja, ukoliko se razmatra dostupnost informacija; Zakon o učeničkom i 

studentskom standardu, ukoliko se razmatra položaj učenika smeštenih u domu; Zakon o radu 

i radnopravni propisi, ukoliko se razmatra status nastavnika; kao i Krivični zakonik, isključivo 

ukoliko bi nadležni organi u formalnom postupku razmatrali postojanje elemenata krivičnih 

dela. Ovaj izveštaj ne kvalifikuje ponašanja kao krivična dela niti utvrđuje individualnu 

odgovornost. 

• Konvencija UN o pravima deteta predstavlja ključni međunarodni okvir za 

razumevanje dece kao nosilaca prava. Za ovaj izveštaj posebno su relevantne 

odredbe koje se odnose na zabranu diskriminacije (čl. 2), najbolji interes deteta (čl. 3), 

pravo deteta da izrazi mišljenje i bude saslušano (čl. 12), pravo na slobodu izražavanja 

i informisanje (čl. 13), zaštitu privatnosti, časti i ugleda (čl. 16), zaštitu od nasilja, 

zlostavljanja i zanemarivanja (čl. 19), pravo na zdravlje i dobrobit (čl. 24), pravo na 

obrazovanje (čl. 28), ciljeve obrazovanja (čl. 29) i pravo na fizički i psihološki oporavak 

(čl. 39). 

Iako navedeni domaći propisi čine važan pravni okvir za razumevanje funkcionisanja škole i 

obaveza nadležnih institucija, analiza tematskih nalaza u ovom izveštaju prvenstveno će se 

voditi Konvencijom o pravima deteta i Zakonom o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja. 

Razlog za to je sama priroda istraživanja: cilj nije formalno utvrđivanje povrede zakona ili 

individualne odgovornosti, već razumevanje učeničke perspektive i načina na koji učenici 

doživljavaju ostvarivanje svojih prava u školskom okruženju.  

Zbog toga će se odgovori učenika posmatrati kroz pitanja koja su neposredno povezana sa 

pravima deteta koja proizilaze iz Konvencije i prožeta su kroz domaće zakonodavstvo, 

prevashodno ZOSOV: kako učenici doživljavaju školsku atmosferu, kvalitet i kontinuitet 

nastave, osećaj sigurnosti, mogućnost da budu informisani i uključeni u odluke koje ih se tiču, 

odnos odraslih prema njihovom glasu, zaštitu dostojanstva, kao i posledice koje produžena 

kriza ima po njihovu dobrobit i poverenje u institucije.  
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Učenički iskazi, podaci iz upitnika i dostupni kontekst koriste se kao osnova za razumevanje 

njihovih iskustava i percepcija, dok se pravni okvir koristi za prepoznavanje pitanja koja 

zahtevaju pažnju škole, nadležnih institucija i javnosti.  

1.5. Naznaka o pozivu za učešće 

Prijatelji dece Srbije su istraživanje osmislili i sproveli nakon što su nam se roditelji – članovi 

Saveta roditelja – obratili za savet i podršku u vezi sa zaštitom prava dece. Istraživanje je 

sprovedeno kako bi se sagledalo stanje prava učenika Škole, s posebnim akcentom na 

perspektivu dece o školskom životu, odnosima u školi i uticaju krizne situacije na njih i njihove 

vršnjake u ispitivanom periodu. 

Poziv za učešće u fokus grupama inicijalno je distribuiran putem roditelja – članova Saveta 

roditelja, koji su poziv širili dalje kroz roditeljske grupe za komunikaciju. Poziv je bio otvoren 

za sve učenike Škole, a nakon prve održane fokus grupe korišćen je i metod „snežne grudve”, 

pri čemu su prethodni učesnici pozivali svoje vršnjake iz Škole na učešće, direktno i putem 

internih grupa za komunikaciju. 

Tokom procesa formiranja fokus grupa primećen je visok stepen zabrinutosti, pre svega 

roditelja, u vezi sa učešćem njihove dece u istraživanju, zbog straha od mogućih negativnih 

posledica od strane uprave Škole. Ovakvi komentari dobijeni su direktno i indirektno tokom 

procesa formiranja fokus grupa. Značajan broj prijavljenih učenika odustao je od učešća u 

fokus grupama nakon što je, prema informacijama dostupnim istraživačkom timu, jedan učenik 

Škole bio podvrgnut višečasovnom razgovoru od strane uprave Škole povodom izjave koju je 

dao za medije. 
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2. KONTEKST I HRONOLOGIJA DOGAĐAJA - UČENIČKI BUNT I 

INSTITUCIONALNA KRIZA 

Peta beogradska gimnazija ima dugu istoriju i prepoznatljivo mesto u obrazovnom životu 

Beograda. Današnja Škola nastala je iz Prve ženske gimnazije, osnovane 1905. godine uz 

Višu žensku školu, te se njeno osnivanje vezuje za širi proces modernizacije obrazovanja i 

otvaranja većih mogućnosti za školovanje devojaka, zbog čega se u dostupnim izvorima ističe 

njen značaj za emancipaciju žena i razvoj obrazovanja u Srbiji. U javnosti se Peta beogradska 

gimnazija prepoznaje i kao škola bogate tradicije, povezana sa nizom istaknutih nastavnika i 

bivših učenika iz kulturnog, naučnog i javnog života.  

Upravo zbog toga, dešavanja i događaji koji se u ovoj školi odvijaju od decembra 2024. godine 

ne možemo posmatrati samo kao unutrašnje pitanje jednog kolektiva. Oni otvaraju šira pitanja 

o načinu upravljanja, pravima deteta, posebno odnosu institucija prema učenicima, 

nastavnicima i roditeljima, u novim, neizvesnim i kriznim društvenim situacijama.  

Hronologija koja sledi prikazuje ključne događaje od početka učeničkih blokada i protesta, 

preko promena u upravljanju školom, do posledica koje su ovi procesi imali po učenike, 

nastavnike i školsku zajednicu u celini.  

16. decembar 

2024. 

U talasu srednjoškolskih blokada u znaku podrške studentskim 

zahtevima, maturanti Pete stupaju u blokadu.1 

Nastavnici širom Srbije planiraju obustavu rada sa početkom 

drugog polugodišta. Na društvenim mrežama je obelodanjena 
pretnja disciplinskim postupcima direktorke Pete, Borke Popović,      

zaposlenima.2 

Januar 2025. 

20. januar 2025. Nastavnici su stupili u obustavu3, a Borka Popović podnosi ostavku.4 

Odlukom Ministarstva prosvete na mesto v.d. direktora Škole je 
postavljena Danka Nešović (u nastavku teksta v.d. direktorka), što 

u javnosti izaziva burne reakcije.5 U Školi su usledili protesti 

nastavnika, učenika i roditelja. 

24. februar 2025. 

27. februar 2025. 

Zabranjuje se ulaz u Školu svim učenicima, nastavnicima i 
roditeljima koji nisu pozvani od strane v.d. direktorke, zbog navodnih 

incidenata izazvanih od strane učenika. Učenici su incidente 

demantovali.6 

Učenici su na vanrednom plenumu izglasali blokadu zgrade.7 U 

narednim danima izlaze sa jasnim zahtevima: Smena v.d. 
direktorke i izbor novog direktora iz redova kolektiva Škole. Ovim 

zahtevima kasnije pridodaju: Vraćanje nastavnika kojima su 
„otkazani” ugovori i ponovno formiranje školskog odbora (pogledati 

4-7. april 2025.). 

28. februar 2025. 

28. mart 2025. 
Nastavnici podnose krivičnu prijavu protiv v.d. direktorke i zahtev za 

vanredni inspekcijski nadzor nad njenim radom.8 

Školski odbor je u tajnosti raspušten, dok je Ministarstvo prosvete 
oformilo ,,prinudnu upravu’’, koju je činilo pet lica javnosti 

nepoznatog identiteta i kvalifikacija.9 
4-7. april 2025. 
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30. april – 5. maj 

2025. 

Nastavni kadar odlučuje da prekine obustavu nastave, a učenički 

plenum izglasava bojkot ocenjivanja.10 

Učenički plenum izglasava povratak na nastavu. 12. maj 2025. 

14.maj 2025. V.d direktorka odlučuje da ne produži ugovore za dva nastavnika.11 

V.d. direktorka odbija da proglasi đaka generacije.12 20. jul 2025. 

27.avgust 2025. 
V.d direktorka odbija da produži ugovore na određeno vreme za 

dvadeset pet nastavnika.13 

Početak nove školske godine obeležavaju protesti obeleženi ispred 
škole, pogotovo zbog netransparentnog procesa otpuštanja 

zaposlenih.14 

1. septembar 2025. 

24–26. septembar 

2025. 

Roditelji podnose krivičnu prijavu protiv v.d. direktorke - prijava se 

odnosi na rad v.d. direktorke, prosvetnu inspekciju i tužilaštvo.15 

Zaštitnik građana pokreće postupak ocene zakonitosti i pravilnosti 
rada Ministarstva prosvete zbog velikog broja pritužbi na rad v.d. 
direktorke i stanje u Petoj gimnaziji. Izveštaj do današnjeg dana 

nije dostupan javnosti. 16 

9. oktobar 2025. 

13. oktobar 2025. 
Ponovo izglasana blokada Škole od strane učeničkog plenuma zbog 

uskraćivanja prava na kvalitetno obrazovanje i informisanost.17 

Učenici izglasavaju prekid blokade nakon obećanja Ministarstva da 

će biti raspisan konkurs za novog direktora. Umesto ispunjenog 
dogovora, Ministarstvo obaveštava da će, zbog neadekvatnih 

uslova, koje su učenici demantovali, nastavu izmestiti u zgrade dve 

škole na drugoj opštini. Tokom nastave neidentifikovana lica 
upadaju na časove i prebrojavaju učenike. Uslovi rada u osnovnim 

školama su neadekvatni.18 

19–20. novembar 

2025. 

5–6. decembar 

2025. 

V.d. direktorka iznosi tvrdnje o kompromitovanim podacima, 

dokumentaciji i navodnom hakovanju; učenici i Savet roditelja 
demantuju navode o hakerskom napadu i zloupotrebi 

dokumentacije.19 

Učenici se vraćaju u matičnu zgradu škole.20 
22. decembar 

2025. 

27–30. januar 

2026. 

Danka Nešović dobija Svetosavsku nagradu za „izuzetno zalaganje 

u domenu profesionalnog javnog delovanja” što izaziva javne 
reakcije i kritike dela nastavnika, roditelja i javnosti. Jedan učenik 
škole bio je ispitivan od strane uprave Škole nekoliko sati zbog 
izjave date medijima povodom tog događaja.21 Gospođa Nešović je, 

u februaru, postavljena na mesto pomoćnice ministra.22 

V.d. direktorka krajem februara 2026. završava svoj mandat 
upravljanja Školom. Kao poslednji čin pred odlazak, udaljila je sa 

posla još šest nastavnika. Na njeno mesto postavljen je novi v.d. 

direktor, Ognjen Mrvaljević.23 

23. februar 2026. 
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Mart–jun 2026. 

Nastavlja se niz postupaka u vezi sa statusom nastavnika: nekoliko 
suspendovanih nastavnika vraćeno je na posao, dok su protiv 

drugih nastavljeni ili pokrenuti novi disciplinski postupci, uključujući 
slučajeve povezane sa prisustvom nastavnika sastanku u SANU. U 
istom periodu zabeležene su nove suspenzije, smanjenje plate 
jednoj nastavnici, kao i navodi roditelja o optužujućim izjavama v.d. 

direktora na nastavničkom veću.24 

Hronologija je rekonstruisana na osnovu dostupnih medijskih izveštaja, javnih saopštenja 

učenika, roditelja, nastavnika, Ministarstva prosvete i izjava relevantnih aktera objavljenih u 

medijima i informacijama koje je PDS-u dostavio advokat Saveta roditelja. Ona ne predstavlja 

konačno utvrđivanje pravne odgovornosti pojedinaca, već prikaz ključnih događaja koji su, 

prema dostupnim izvorima, oblikovali razvoj krize u Školi od decembra 2024. do juna 2026. 

godine. 

Od početka institucionalne krize u Školi, više od 30 nastavnika je otpušteno i/ili suspendovano. 

Do datuma objavljivanja ovog izveštaja, nijedan otpušteni nastavnik nije vraćen na posao. 

Nijedan otpušteni nastavnik nije uspeo da nađe posao u nekoj drugoj gimnaziji tako da su 

prinuđeni da rade druge poslove da bi preživeli.25 

U prethodnom periodu podneto je više od sto prijava različitim nadležnim organima i 

institucijama, uključujući: Ministarstvo prosvete (u daljem tekstu: Ministarstvo), Republička 

prosvetna inspekcija, Ministarstvo državne uprave i lokalne samouprave, Sekretarijat za 

obrazovanje i dečju zaštitu grada Beograda, Gradska prosvetna inspekcija, Školska uprava 

za grad Beograd, Zaštitnik građana, Javno tužilaštvo, Poverenik za zaštitu ravnopravnosti, 

Peta beogradska gimanzija i Poverenik za informacije od javnog značaja.26 

Održano je na desetine mirnih masovnih protesta podrške učenicima i nastavnicima Pete - 

sistem nije reagovao ni na ova masovna ukazivanja na kršenje prava učenika i nastavnika. 

Javnu podršku učenicima i otpuštenim profesorima dali su u velikom broju: akademska 

zajednica, srednjoškolci, članovi SANU i Društva za srpski jezik, kolege prosvetni radnici, 

alumnisti Škole i građani. 

Slučaj Pete beogradske gimnazije ne treba posmatrati isključivo kao izolovan događaj ili 

posledicu pojedinačnih odluka. On otvara šira pitanja o funkcionisanju školskih mehanizama 

upravljanja, komunikacije i zaštite prava učenika u situacijama produžene krize. Kada škole 

postanu prostor dugotrajnih tenzija, nepoverenja i sukoba, posledice najdirektnije osećaju 

učenici, zbog čega je odgovornost odraslih i institucija da takve situacije razrešavaju 

pravovremeno, zakonito i u skladu sa najboljim interesom deteta. 

 

 

 

 



12 
 

3. TEMATSKI NALAZI 

Iskazi učenika prikupljeni kroz fokus grupe analizirani su tematski, kroz prepoznavanje 

ponavljajućih obrazaca, zajedničkih tema i razlika u iskustvima. U nastavku su nalazi 

organizovani u tri povezane celine: svakodnevno školsko iskustvo učenika, odnos škole i 

institucija prema njihovom glasu, kao i posledice krize i načini učeničkog odgovora na nju.  

Ova podela uvedena je radi preglednosti, uz uvažavanje činjenice da se različiti aspekti krize 

u iskustvima učenika često međusobno prepliću. 

Određene izjave u celom izveštaju su iz prvog lica prebačene u treće lice radi zaštite identiteta 

učesnika. Usmene izjave su stilski prerađivane/dopunjene isključivo u funkciji razumljivosti pri 

čitanju teksta. 

3.1. Škola kroz svakodnevno iskustvo učenika 

3.1.1. Opšta atmosfera u Školi 

Na pitanje kako doživljavaju školu i njenu svakodnevicu tokom kriznog perioda, učenici su 

spontano koristili izraze kao što su:  

 

Zemljotres; Uzburkano; Zbunjeno; Čudno; Nezadovoljstvo; Okrutno; Potpuni 
haos; Haotično; Ne osećam se sigurno; Raspad sistema; Besmisao;  

Diktatura. 

Kada su ove pojmove dodatno obrazlagali, učenici su u fokus grupama govorili o opštoj 

nepredvidivosti školskog života: svakodnevnom iščekivanju novih promena, strahu od 

daljih posledica po nastavnike i učenike, kao i mogućem izmeštanju nastave.  

 

Svaki dan smo očekivali da li će još neki profesor da dobije otkaz ili da nas 

prebace u drugu školu, nisi znao gde ćeš, kad ćeš, šta ćeš. Bukvalno haos i 

stres. 

Ja bih možda rekla da je prisutan strah i kako među decom tako među 

profesorima. 

Pored neizvesnosti i straha, učenici su opisivali i osećaj gubitka smisla obrazovnog 

procesa. U njihovim iskazima ponavlja se utisak da škola već duže vreme ne funkcioniše kao 

zajednica učenja, podrške i razvoja, već kao prostor formalnog ispunjavanja obaveza.  

 

Rekla bih neprijatno, nelogično, loša energija, strana lica koja, deluje mi, ne bi 

trebalo da rade u školi, tužne face profesora koji su ostali i morbidna 

atmosfera. 

Trošenje vremena, dubljenje na glavi, besmislica, nije više ta škola, manjak 

poente, izgubljenost cilja. 

Sve što se radi, radi se samo pro forme da bi se reklo eto mi idemo u školu, 

idemo na časove. 

Obrazovanje se ne ostvaruje samo formalnim prisustvom učenika na nastavi, već i kroz 

školsko okruženje koje omogućava učenje, sigurnost, poverenje i razvoj. U atmosferi straha, 

kontinuirane neizvesnosti i gubitka smisla, proces učenja postaje značajno otežan, a dovodi 

se u pitanje ostvarivanje kvalitativne dimenzije prava na obrazovanje.  
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Ovakav nalaz ukazuje na raskorak između školskog okruženja koje učenici opisuju i standarda 

iz člana 29 Konvencije o pravima deteta, koji obrazovanje vezuje za razvoj ličnosti, 

sposobnosti, dostojanstva, poštovanja ljudskih prava i pripremu deteta za odgovoran život u 

demokratskom društvu. Sličan raskorak postoji i u odnosu na članove 7, 8 i 44 ZOSOV‑a, koji 

školu obavezuju da obezbedi obrazovanje zasnovano na poštovanju prava deteta, ljudskog 

dostojanstva, demokratskih vrednosti, međusobnog uvažavanja i bezbednog, podsticajnog 

okruženja za učenje. 

3.1.2. Kvalitet i kontinuitet obrazovnog procesa 

Kao što smo objasnili u kontekstu, u proteklih 18 meseci je došlo do značajnih promena u 

nastavnom i stručnom kadru, uključujući prestanak angažmana 30 nastavnika, dvoje 

zaposlenih u psihološko-pedagoškoj službi i sekretara škole. Učenici detaljno opisuju na koji 

je način to uticalo na kvalitet i kontinuitet obrazovnog procesa iz njihove perspektive.  

U fokus grupama, opisuju iskustva čestih promena rasporeda, izostanka časova, 

nejasnih informacija, promena nastavnika i osećaja da obrazovni proces više nema 

kontinuitet. U njihovim iskazima ponavlja se utisak da je školski dan postao nepredvidiv, da 

se nastava često organizuje u poslednjem trenutku i da učenici neretko provode vreme u školi 

bez jasnog obrazovnog sadržaja.  

 

Mi smo promenili 17 rasporeda. Svake nedelje je bio novi raspored. Prvih pet 

rasporeda neki predmeti nedostaju, pa nemamo likovno pet nedelja... To je bio 

živi pakao. 

Mi smo skoro svaki dan propuštali časove. Prve tri nedelje uopšte nismo imali 

srpski, nije bilo nastave. Par meseci smo samo jednom nedeljno imali srpski.  

Niko nam nije javio da imamo tek 6. čas. Bukvalno smo sedeli u školi ceo dan, 

a morali smo da sedimo do 6. i 7. časa. Nama niko nije javio da ne dolazimo 

do tad. 

Mi nismo imali matematiku cele godine. Imali smo tri časa, a od toga dva su 

bili testovi. 

Promene su sastavni deo života i biće ih uvek, ali smatram da ako od 17 

profesora neko promeni 14, da je to veliki korak i veliki zalogaj za svakoga od 

nas. Smatram da je to teško, ali čak ne bi to sve toliko bilo teško da mi imamo 

neku podršku i tih istih profesora i te iste uprave škole. 

Pored izostanka kontinuiteta, učenici su posebno govorili o kvalitetu nastave i 

promenama u nastavnom kadru. U njihovim iskazima ponavlja se ocena da deo novih 

nastavnika nije uspevao da uspostavi pedagoški odnos sa učenicima, pomogne u 

razumevanju gradiva, obrazloži kriterijume ocenjivanja ili obezbedi osećaj da škola zaista 

podržava njihovo učenje. Učenici su pritom pokazivali visok stepen svesti o posledicama 

takvog stanja: problem nisu opisivali samo kao „lakše ocene” ili manje obaveza, već kao 

gubitak znanja, vremena i pripreme za dalje školovanje. 

 

 

 

Mene nervira što je upisano u dnevnik da smo imali 20% časova koji su trebali 

da se dese u polugođu, a mi to uopšte nismo imali. Upisano je lažno stanje.  
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Izjavio je (nastavnik): „Bivše razredne su kao bivše devojke.” Što se tiče 

predavanja, čovek nema pojma, sa telefona gleda, prepisuje i jednostavno nije 

sposoban za rad kao profesor. 

Predmet koji mi je bio omiljeni u osnovnoj, za koji sam se toliko trudila i bila 

odlična, dođem na čas kod profesora koji sve prepisuje sa telefona, ne zna tri 

reči o predmetu da kaže. Pitali smo ga koji je fakultet završio, on je 10 sekundi 

stajao i rekao: Ma nije to bitno.  

Idem u školu, izmorim se ceo dan, zato što sam samo sedela i ništa nisam 

naučila i onda dođem kući i sve to sama moram da učim jer pola nastavnika 

ne predaje. 

Pa i taj novi nastavnik, koji je ok lik, nam je rekao kako je ušao u školu, nisu ga 

ništa pitali, ništa mu nisu tražili, samo su mu rekli - ti predaješ tom i tom 

odeljenju. On nam je tako ispričao. 

Nastavnik ne daje obrazloženja za ocene. Nisu nam jasni kriterijumi za ocene i 

on ih ne obrazlaže. 

Meni je drug ispravio moj kontrolni. Ja nisam ni video kontrolni pa da vidim gde 

sam pogrešio. Nisam ni gledao dnevnik jer nemam pristup, nije me zanimalo 

objašnjenje ocene. Ja mislim da njoj (nastavnici) odgovara da imamo dobre 

ocene kod nje, zbog nekog ko posmatra kako nastavnici rade. Njoj ne smeta 

što mi varamo, jer njoj nije važno da mi nešto naučimo, nego da izgleda da 

ona dobro predaje. 

Podaci iz upitnika se podudaraju sa nalazima fokus grupa, i ukazuju da je krizna situacija u 

Školi imala snažan negativan uticaj na motivaciju učenika za učenje. Da situacija u Školi 

veoma ili ekstremno negativno utiče na njihovu motivaciju za učenje navodi 78,3% učenika, 

dok 91,3% učenika navodi da ne dobija blagovremene informacije o organizaciji nastave.  

Kvalitet i kontinuitet obrazovnog procesa ogledaju se, između ostalog, u redovnoj, unapred 

isplaniranoj i stručno vođenoj nastavi, stabilnom nastavničkom kadru, jasnim informacijama o 

organizaciji školskog dana, razumljivim kriterijumima ocenjivanja i podršci koja učenicima 

omogućava da u školi uče, napreduju i pripremaju se za dalje obrazovanje. Ovi nalazi ukazuju 

na ozbiljan raskorak između formalnog odvijanja nastave i obrazovanja kao procesa koji treba 

da bude smislen, kontinuiran i podržavajući za učenike. Pravo na obrazovanje ne 

podrazumeva samo upis u školu i prisustvo časovima, već i realnu mogućnost da učenici 

dobiju nastavu odgovarajućeg kvaliteta, pravovremene informacije i pravično, obrazloženo 

ocenjivanje. 

Iz perspektive Konvencije o pravima deteta, ovaj nalaz je posebno relevantan u odnosu na 

član 28, koji garantuje pravo deteta na obrazovanje, kao i član 29, koji obrazovanje vezuje za 

razvoj ličnosti, sposobnosti i pripremu deteta za odgovoran život u društvu. U domaćem okviru, 

nalaz je relevantan u odnosu na ZOSOV, naročito član 79, koji prepoznaje pravo učenika na 

kvalitetan obrazovno-vaspitni rad, blagovremenu i potpunu informaciju, javnost i obrazloženje 

ocene i pravično postupanje ustanove, kao i na odredbe Zakona o srednjem obrazovanju i 

vaspitanju koje se odnose na ciljeve srednjeg obrazovanja, obavezu pohađanja nastave i 

ocenjivanje. U tom smislu, iskustva učenika ne ukazuju samo na organizacione teškoće, već 

na stanje u kojem su, iz njihove perspektive, kvalitet i kontinuitet obrazovanja bili ozbiljno 

dovedeni u pitanje. 
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3.1.3. Bezbednost, pritisci i zaštita dostojanstva učenika 

Bezbednost učenika ne odnosi se samo na fizičku zaštitu u školi, već i na osećaj psihološke 

sigurnosti, dostojanstva, predvidljivosti i poverenja da će odrasli u školskom okruženju 

postupati u najboljem interesu deteta. 

Podaci iz upitnika ukazuju na nizak osećaj sigurnosti i poverenja učenika u postupanje Škole. 

Po pitanju bezbednosti u školi, najnižu ocenu 1 odabralo je 26,1% učenika, a ocenu 2 bira 

39,1%. Zbirno, 65,2% učenika iskazuje nizak osećaj sigurnosti u školi, dok ocenu 5, koja bi 

označavala potpunu sigurnost i zaštitu, nije dao nijedan učenik. Istovremeno, 73,9% učenika 

negativno ocenjuje poštovanje od strane zaposlenih, dok su na pitanje da li imaju poverenja 

da Škola postupa u najboljem interesu učenika svi ispitanici odgovorili ocenama 1 ili 2, što 

ukazuje na veoma nizak nivo poverenja u to da Škola postupa u najboljem interesu učenika.  

U fokus grupama, učenici su ove podatke dodatno obrazlagali kroz iskustva koja povezuju 

sa pretnjama, pritiscima, nadzorom, nepoverenjem i osećajem da javno iznošenje 

mišljenja ili kritički odnos prema stanju u Školi mogu imati posledice po njih ili njihove 

nastavnike. Posebno se ponavlja doživljaj da škola nije bila prostor u kojem se učenici mogu 

slobodno obratiti odraslima za podršku, već mesto u kojem su morali da procenjuju kome 

smeju šta da kažu i kakve posledice to može imati. 

Učenici su posebno govorili o situacijama u kojima su pedagoško-psihološku službu 

doživljavali ne kao izvor podrške, već kao deo pritiska i kontrole. Ovi iskazi su važni jer 

se odnose na službu od koje bi učenici u kriznim okolnostima trebalo da očekuju zaštitu, 

razumevanje i podršku. 

 

Psiholozi su na času odeljenskog starešine krenuli da nam prete da će da 

zovu tužilaštvo, Vrhovni sud, pretili nam zatvorom i socijalnom službom... 

Posle tog incidenta, kad se žalimo njima vezano za bilo šta oni samo ignorišu, 

jednom su pobegli od mene kad sam hteo nešto da pitam. Znači beže fizički. 

Direktorka nam je pretila da će da nas izbaci iz doma... Stalno nam je slala 

pedagoško-psihološku službu na časove, ali su oni bili na njenoj strani.  

Ja sam bila prisutna kada je jedna drugarica morala na zahtev PP službe da 

dođe odmah na informativni razgovor, pošto je davala neku izjavu za medije. 

Ona je rekla da ne želi da dođe na to bez prisustva roditelja i razrednog 

starešine, na šta su oni rekli da ne znaju da li će to moći i da moraju da 

obaveste direktorku o tome. 

Pored toga, učenici su opisivali situacije koje su doživljavali kao netoleranciju prema 

kritičkom mišljenju i kao signal da izražavanje stava može dovesti do sankcija, 

smanjenja ocene iz vladanja, ukora ili drugih mera. U njihovim iskazima ponavlja se osećaj 

da ne postoji siguran i pouzdan način da se požale na postupanje uprave ili zaposlenih.  

 

 

 

 

 

To znači diktatorski, autoritarni momenat, gde se donose odluke kako se 

nekome ćefne i niko ne sme ništa da kaže protiv toga jer će dobiti suspenziju. 

Učenici dobijaju smanjene ocene iz vladanja ni zbog čega. Učenici koji su otišli 

u SANU na njihov poziv da ispričaju situaciju u školi, dobili su četvorku iz 

vladanja bez ikakvog razgovora, obrazloženja ili obaveštenja.  
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Neko ko ide uz nju (direktorku), slepo je poslušan, on nije dobio nikakvu 

kaznu, a neko ko se pobunio, izneo svoje kritičko mišljenje, a tražio potpuno 

validnu stvar je kažnjen. 

Došli su i neki nastavnici da nas podrže, da vide kako smo iako smo im rekli 

da bolje ne dolaze da ih ne suspenduju. To nam je bio strah, da još nekog ne 

suspenduju. 

Ne postoji opcija da se požalimo na bilo šta, jer odmah kreću mere 

kažnjavanja – ukor npr, kao što se desilo jednom učeniku koji je dao izjavu za 

N1. Njega su 3–4 sata držali na razgovoru uz prisustvo roditelja i advokata. 

Još uvek se ne zna koja će njemu mera biti izrečena. Kada su ranije smanjivali 

učenicima ocene iz vladanja, tu nije bilo nikakvih razgovora, već su oni samo 

videli u dnevniku. 

Osim toga, učenici su govorili i o fizičkim uslovima u kojima se nastava realizovala, 

koje su doživljavali kao nebezbedne ili ponižavajuće. Ovi navodi se odnose na visoke 

temperature u učionicama, izvođenje fizičkih aktivnosti u neadekvatnim uslovima, otežano 

kretanje kroz školu i probleme pristupačnosti za učenike sa invaliditetom ili povredama.  

 

Takođe za leto su stalno menjali priču te da nemaju para za klimu, pa da je 

zgrada stara pa da ne mogu da se ugrade, a direktorka je sebi ugradila klimu. 

Moj drug je izmerio lično, bilo je 47 stepeni u učionici. Meni je pozlilo jer sam 

dehidrirao i moji su me odveli kod lekara. 

Ja sam dobila dvojku zato što nisam htela da radim stoj na rukama na 

mermernim pločicama, tokom izmeštanja nastave u osnovnu školu, da ne 

padnem na glavu. 

Beleška iz razgovora: Svi su se žalili na onemogućen pristup sali i 

svlačionicama zbog zaključavanja vrata koja olakšavaju pristup sali. Deca 

moraju da obilaze mnogo. Moraju da se penju pa da se spuštaju preko nekih 

spiralnih stepenica koje su toliko tanke i učenici su padali. Kasnili su na 

časove jer su morali učenicu sa štakama da nose na leđima. Sve su zaključali 

da bi mogli učenicima da kontrolišu kretanje. Ne radi lift, učenik sa 

invaliditetom ne može da se kreće po školi. 

Dodatno, učenici su opisivali prisustvo i postupanje njima nepoznatih ili 

neidentifikovanih lica u školskom prostoru, što su povezivali sa osećajem kontrole, straha 

i narušene privatnosti. U jednom iskazu opisan je i događaj koji učenici doživljavaju kao fizičko 

suprotstavljanje nastavnice učenicima tokom blokade.  

 

Ide v.d. direktorka sa dva bodigarda. Zavodila je strah i trepet, kao ona je sad 

mnogo bitna. Još jedna stvar koja nas je plašila, odnosno više je neprijatno 

bilo – kada su dolazili iz MUP-a da nas prebrojavaju i pitaju koliko nas ima, 

ljudi koji uopšte ne rade u školi. Tražili su profesorima da potpišu koliko nas je 

na času, prekidali su časove, a vi kao slepi tumarate kroz mrak i molite se da 

ćete izaći negde. 

Kada je počela druga blokada, profesorka je ušla i fizički je počela da se 

sukobljava sa nama jer su neki drugari crtali baner, ona je krenula da ih 

izbacuje napolje. 
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Ovi nalazi ukazuju na ozbiljan raskorak između školskog okruženja koje učenici opisuju i 

standarda bezbednog, podržavajućeg i dostojanstvenog obrazovnog prostora. Iz perspektive 

Konvencije o pravima deteta, posebno su relevantni član 3, koji nalaže da najbolji interes 

deteta bude od prvenstvenog značaja u svim aktivnostima koje se tiču dece, član 19, koji se 

odnosi na zaštitu deteta od svih oblika fizičkog i mentalnog nasilja, zlostavljanja, 

zanemarivanja i povređujućeg postupanja, kao i član 28 stav 2, prema kojem školska disciplina 

mora biti sprovedena na način koji je u skladu sa ljudskim dostojanstvom deteta.  

U domaćem okviru, nalazi su relevantni u odnosu na ZOSOV, naročito član 79, koji prepoznaje 

pravo učenika na zaštitu od diskriminacije, nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, uvažavanje 

ličnosti i pravično postupanje ustanove, kao i članove 110–112, koji se odnose na zabranu 

diskriminacije, nasilja, zlostavljanja, zanemarivanja i ponašanja kojima se vređa ugled, čast ili 

dostojanstvo učenika, uz dodatnu važnost člana 7, koji školu obavezuje na poštovanje prava 

deteta, ljudskog dostojanstva, uvažavanja i obezbeđivanje bezbednog i podsticajnog 

okruženja. Relevantan je i Protokol postupanja ustanove u odgovoru na nasilje, zlostavljanje 

i zanemarivanje, posebno u delu koji se odnosi na obavezu škole da prepozna rizike, reaguje 

na situacije koje ugrožavaju učenike i obezbedi im zaštitu i podršku.  

U tom smislu, iskustva učenika ne ukazuju samo na pojedinačne neprijatne situacije, već na 

obrazac u kojem su sigurnost, poverenje i dostojanstvo učenika bili ozbiljno dovedeni u pitanje. 

Posebno zabrinjava to što su učenici kao izvore nesigurnosti opisivali upravo one odrasle i 

školske mehanizme od kojih bi, u redovnom funkcionisanju škole, trebalo da očekuju zaštitu, 

podršku i razumevanje. 

3.2. Institucionalni odnosi i glas učenika 

3.2.1. Informisanost, komunikacija i participacija učenika 

Pravo učenika da budu informisani, saslušani i uključeni u pitanja koja se tiču školskog života 
predstavlja važan deo funkcionisanja škole kao zajednice, i koja uključuje, pored prava NA 
obrazovanje, suštinsko pitanje prava U obrazovanju. Participacija učenika ne podrazumeva 

da se svaka njihova želja mora prihvatiti, ali podrazumeva da postoje jasni, dostupni i 
delotvorni kanali kroz koje učenici mogu da iznesu mišljenje, dobiju obrazloženje odluka i 
učestvuju u pitanjima koja neposredno utiču na njihovo obrazovanje i svakodnevicu u školi.  
Tu onda ne govorimo o formalnoj participaciji, već suštinskoj – da se njihovo mišljenje uvaži u 

procesu donošenja odluka.  

Podaci iz upitnika ukazuju na izrazito nizak nivo poverenja učenika u dostupnost informacija, 
obrazlaganje odluka i mogućnost uticaja na školski život. Da razlozi za odluke nisu nikada 

obrazloženi, ocenom 1, navodi 82,6% učenika. Da nemaju prostor za iskazivanje mišljenja o 
funkcionisanju škole, ocenom 1 navodi 65,2% učenika, dok još 4,3% bira ocenu 2. Zbirno, 
69,5% učenika iskazuje stav da nema stvaran prostor za izražavanje mišljenja, dok nijedan 

učesnik nije pozitivno ocenio slobodu iskazivanja mišljenja ocenama 4 ili 5. Da ne postoje 
efikasni kanali komunikacije, uključujući učenički parlament, putem kojih mogu uticati na 

odluke, izjašnjava se 82,6% učenika ocenama 1 i 2. 

U fokus grupama, učenici su ove podatke dodatno obrazlagali kroz navode o izostanku 

odgovora na pitanja, neobrazlaganju odluka, kasnim i nejasnim informacijama, 

slabljenju uloge učeničkog parlamenta i osećaju da njihovo mišljenje nije bilo 

prepoznato kao relevantno. U njihovim iskazima ponavlja se doživljaj da su redovni kanali 

komunikacije i participacije postali nedelotvorni, a da su pokušaji učenika da iznesu mišljenje 

često nailazili na relativizaciju, ignorisanje ili strah od posledica.  
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Učenici su posebno govorili o učeničkom parlamentu kao telu koje je formalno postojalo, 
ali koje, prema njihovom iskustvu, nije imalo stvaran prostor da utiče na odluke ili 

zastupa interese učenika. U njihovim iskazima ponavlja se utisak da je parlament, umesto 
kanala participacije, postao prostor ograničene komunikacije, kontrole ili formalnog 

ispunjavanja obaveze. 

 

Jedini pokušaj je bio na prvom đačkom parlamentu kada smo se žalili na nove 

profesore, ali naišli smo na relativizaciju od strane nastavnice koja je sedela 
tu: kao to je sve ok, tako je inače od kad postoje škole da su se đaci žalili na 

profesore; Šta tebe toliko povređuje ko je VD; Postoje i gori… i slične izjave.  

U parlament su nam stavili dva njihova profesora da nas kontrolišu. Ja nemam 
ličnog iskustva, ali znam te profesore i kako rade. Ali kad god đaci pokušaju da 
pokrenu nešto, oni su bili u fazonu – smirite se. Parlament je bio beskoristan, 

jer ništa nije moglo da se preko njega uradi. 

Komunikacija učenički parlament - uprava, ne postoji. Na mejl nije odgovoreno 
nekoliko meseci. Ja vodim jedan od timova parlamenta, ja treba da sazovem 
sastanak tog tima, a da ona mene ne suspenduje kao učenika, ili izrekne neku 

meru. 

Parlament nije održan, mislim da je bila samo jedna sednica na početku. Posle 
toga nismo imali ni pravo da se parlament sastane, a kamoli da bilo šta 

izjavimo. 

Pored (ne)funkcionisanja učeničkog parlamenta, učenici su ukazivali i na širi prekid 
komunikacije sa upravom i zaposlenima u Školi. Kao posebno važne teme izdvajali su 

nepostojanje jasnih odgovora, oslanjanje na posredne i neformalne kanale informisanja, 
kasno dobijanje informacija, neažuriranost školskog sajta i osećaj da se pitanja učenika ne 

uzimaju ozbiljno. 

 

Nije uvaženo naše pitanje za većinu stvari. Našem razrednom je odgovor za 

sve: Pitaću direktorku. Kao da ne zna da mi odgovori, ili neće. Nismo uvaženi 
kada pitamo zašto, odgovor je rečeno je, treba tako. Vremenom odustaješ od 

pitanja jer znaš odgovor. 

Novi nastavnici gledaju nas kao da su viša rasa. Sa suspendovanim 
nastavnicima smo mogli da pričamo i po 15 minuta. Od novih jedva i zdravo 

dobijemo. 

Informacije o rasporedu časova sam dobijao kasno. Jednom sam dobio ujutru, 

a prepodnevna sam smena, i to dobijam preko Viber grupe. Sajt nije ažuriran.  

Zabranjena nam je sloboda govora, jer ne znaš da li je nastavnik na tvojoj 

strani ili ne. 

Učenički iskazi ukazuju i na doživljaj da se v.d. direktorka posmatrala kao centralna tačka 
odlučivanja, dok su pokušaji neposredne komunikacije sa upravom često opisivani kao 
neuspešni, neprijatni ili obeshrabrujući. Učenici su govorili o neodgovorenim mejlovima, 

razgovorima bez jasnog ishoda, neprimerenom tonu i osećaju da ni roditelji nisu uspevali da 

dobiju odgovore kroz redovne kanale komunikacije. 

 

Mi smo prvo pričale sa zamenicom direktorke i ona nas je poslala kod 

direktorke koja nije htela da nam otvori vrata od kancelarije. Na kraju nas je 
direktorka primila na hodniku, rekla je da ne može da nađe nastavnike zbog 
stavova i ponašanja učenika i da smo mi našim ponašanjem i medijskim 
pritiskom oterali nastavnike iz škole. Mi smo nju pitale – ukoliko mi našim 

ponašanjem teramo nastavnike, što je onda nastavnica matematike 
suspendovana? Onda je ona poludela, pitala nas u koje odeljenje idemo, ko 
nam je razredni i rekla je kako je to nepoštovanje direktorke, da ne sme tako 
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da se priča sa njom, da odbija da razgovara sa nama i ušla u kancelariju i 

zalupila vrata. 

Što se tiče uprave, obraćaju se prosto, ne izražavaju se lepo, odmah drsko.  

Jedine informacije koje dobijamo iz škole jesu iz Informera, kad direktorka daje 

intervjue i to za vreme radnog vremena. 

Roditelji kao odrasle osobe, nisu mogli da dođu do direktorke. 

Ovi nalazi ukazuju na ozbiljan raskorak između školskog okruženja koje učenici opisuju i 
standarda škole u kojoj učenici imaju pravo da budu informisani, saslušani i uključeni u pitanja 
koja ih se tiču. Iz perspektive Konvencije o pravima deteta, posebno su relevantni član 12, koji 

garantuje pravo deteta da izrazi mišljenje o svim pitanjima koja ga se tiču i da se tom mišljenju 
posveti dužna pažnja, kao i član 13, koji se odnosi na slobodu izražavanja i pravo deteta da 

traži, prima i širi informacije. 

U domaćem okviru, nalazi su relevantni u odnosu na ZOSOV, naročito član 79, koji prepoznaje 
pravo učenika na blagovremenu i potpunu informaciju, participaciju i pravično postupanje 
ustanove, kao i član 88, kojim je učenički parlament predviđen kao zakonom prepoznat 

mehanizam učešća učenika u životu škole. Relevantne su i odredbe ZOSOV‑a koje se odnose 
na Savet roditelja, školske organe i podelu odgovornosti u upravljanju školom (čl. 83–90 i 110–

118), jer se iz učeničkih iskaza vidi da su komunikacija, poverenje i učešće učenika, roditelja 

i zaposlenih bili ozbiljno dovedeni u pitanje.  

U tom smislu, iskustva učenika ne ukazuju samo na povremene probleme u komunikaciji, već 
na obrazac u kojem su informisanost, participacija i mogućnost učenika da iskažu mišljenje, 

iz njihove perspektive, bili značajno ograničeni. Posebno zabrinjava to što su učenici redovne 
školske mehanizme, pre svega učenički parlament, opisivali kao formalno postojeće, ali 

nedovoljno delotvorne za zaštitu njihovog glasa i interesa u školskoj zajednici.  

3.2.2. Javni govor o učenicima i zaštita ugleda 

U prethodnim nalazima učenici su opisivali izostanak neposredne komunikacije sa upravom 
Škole, ograničen prostor za izražavanje mišljenja i osećaj da redovni školski mehanizmi nisu 

bili delotvorni. U tom kontekstu, posebno je važno razmotriti način na koji su učenici i njihovo 

postupanje predstavljani u javnom prostoru. 

Prema javno dostupnim medijskim izjavama, v.d. direktorka je u više navrata govorila o 
učenicima, roditeljima, nastavnicima i blokadi škole na način koji su učenici doživeli kao 

optužujući, diskreditujući i štetan po njihov ugled. U medijima su, između ostalog, prenete 
izjave u kojima se učenici povezuju sa političkim štrajkom, zloupotrebom dokumentacije, 

hakovanjem kompjutera, ulascima u kancelarije, uzurpacijom škole...  

Neke od izjava v.d. direktorke prenetih u medijima: 

 

Dodala je da je to učenicima odgovaralo (obustava nastave), jer su nastavnici 
njima obećavali dobre ocene ako ih zauzvrat oni i njihovi roditelji podrže u tom 

političkom štrajku.27 

Mnoga dokumentacija fali, mnoga dokumentacija je zloupotrebljena. Hakovani 

su kompjuteri, ulazilo se u kancelarije.28 

Nemam šta da pričam sa roditeljima i sa učenicima. Zna se pozicija roditelja i 

učenika. Tu nema razgovora o školi, ona mora da se odblokira.29 

Roditelji, učenici, nastavnici se ne pitaju po pitanju izbora direktora.... Zna se 
koja je pozicija učenika, roditelja, nastavnika i direktora. Ovde su pobrkani 

lončići. Ovde se misli da svako može da upada u školu i menja direktora. Ko 

ste vi?30 

Svi ovi događaji nemaju veze sa Petom, već je to politički poligon…31 
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Ovde imamo veći problem (od nadoknade nastave) – to je taj bezobrazluk, ta 
bahatost, da se vama nešto ne sviđa i sad ćete vi da uzurpirate nečiji prostor, 

državni prostor… Da vi odlučujete ko će biti direktor, da vama neko ispunjava 

želje, to nigde ne postoji…32 

Učenici su ove javne nastupe doživeli kao nastavak komunikacije u kojoj im nije 
ostavljen prostor za odgovor, objašnjenje ili ravnopravno predstavljanje sopstvene 

perspektive. U njihovim iskazima ponavlja se osećaj da su u javnosti prikazani kao 
neodgovorni, izmanipulisani ili spremni da nanesu štetu školi, dok su razlozi zbog kojih su se 

organizovali i njihova objašnjenja ostajali u drugom planu.  

U tom smislu, učenici su govorili o javnom etiketiranju koje su doživeli kao narušavanje 
časti, ugleda i dostojanstva. Posebno su isticali da su se u medijima pojavljivale tvrdnje koje 
su, iz njihove perspektive, kriminalizovale učenike ili ih predstavljale kao potkupljive, 

niskomoralne i nesposobne da samostalno artikulišu sopstvene zahteve.  

 

Direktorka je kad je gostovala na Informeru izjavila da smo mi učenici koji smo 
bili u blokadi, upadali u njenu kancelariju, nešto dirali po njenim dokumentima i 
lažno nas optužila. Mi smo sami blokirali vrata ka hodniku gde je njena 

kancelarija i gde su zbornice, stolovima, kako nas niko ne bi optužio da ulazimo. 

Takođe, postavili smo i redare kako niko ne bi mogao da uđe.  

Ti nastupi, pojavljivanje v.d. direktorke, bili su isključivo uvrede prema nama.  

Drugi učenik se nadovezuje: Samo govori uvrede, laži, samo izmišlja. 

Posebno zabrinjavaju navodi učenika o tome da je stanje u Školi nakon blokade u 
javnosti predstavljeno na način koji, prema njihovom viđenju, nije odgovarao stvarnom 

stanju prostora nakon njihovog izlaska iz škole. Učenici su tvrdili da su pred izlazak iz 
blokade organizovali čišćenje, popravke i dokumentovanje stanja škole upravo kako bi se 

zaštitili od mogućih optužbi da su uništili prostor ili imovinu.  

 

Pošto je ona tvrdila na Informeru da su joj hakovani podaci, kasnije dok još nije 

učenicima ni roditeljima bilo dozvoljeno da uđu u školu, ona je dovela ekipu 
Informera da oni snime razbacane kutije, pobacane papire, što nije bilo tako. 
Oni su inscenirali haos po školi, da bi mogli da prikažu nas kao problem. Kada 

se završila blokada, radna grupa za logistiku je organizovala veliko čišćenje 
škole. Sve je bilo popravljeno, doveli smo bravare da poprave i sve što je bilo 

pokvareno. 

Nadovezuju se ostali učenici: Posle mesec dana od blokade, pojavljuju se slike 
pobacanih transparenata, gomile đubreta. Što nije istina. Postoje snimci i slike 

da je škola kompletno sređena posle blokade. 

Mi smo zvali sanitarnu inspekciju da dođu pred kraj blokade, ali su oni odbijali 

da dođu. Oni su došli i zaključali školu i rekli da je nebezbedno i pokazali te slike 
kao dokaz, ali to je bilo nedelju, dve nakon kraja blokade. Mi smo tad bili u 

izmešteni u Osnovnu školu Isidora Sekulić. 

Ovi nalazi ukazuju na ozbiljan raskorak između načina na koji su učenici opisivali sopstvene 
razloge, postupke i pokušaje zaštite škole, i načina na koji su, prema njihovom doživljaju, 
predstavljani u javnom prostoru. Posebno je važno to što su učenici govorili o osećaju da nisu 

imali mogućnost ravnopravnog odgovora na optužbe koje su se odnosile na njih, njihovu 

motivaciju, moralni integritet i postupanje tokom blokade.  

Iz perspektive Konvencije o pravima deteta, ovaj nalaz je posebno relevantan u odnosu na 
član 16, koji štiti dete od proizvoljnog ili nezakonitog mešanja u njegovu privatnost, porodicu, 

dom ili prepisku, kao i od nezakonitih napada na njegovu čast i ugled. Nalaz je povezan i sa 
članovima 12 i 13 Konvencije, jer se javni govor o učenicima ne može odvojiti od pitanja da li 
su učenici imali realnu mogućnost da iznesu svoje mišljenje, da budu saslušani i da njihova 

perspektiva bude predstavljena bez diskreditacije. 
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U domaćem okviru, nalazi su relevantni u odnosu na ZOSOV, naročito odredbe koje se 
odnose na uvažavanje ličnosti učenika, pravično postupanje ustanove i zabranu ponašanja 

kojim se vređa ugled, čast ili dostojanstvo deteta, učenika, zaposlenog ili roditelja, posebno 
član 7, koji propisuje principe poštovanja prava deteta, dostojanstva i demokratskih vrednosti, 
član 79, koji uređuje prava učenika, uključujući uvažavanje ličnosti i zaštitu ugleda, i članove 
110–112, koji zabranjuju diskriminaciju, nasilje, zlostavljanje, zanemarivanje i ponašanja 

kojima se vređa ugled, čast ili dostojanstvo učenika. U tom smislu, iskustva učenika ne 
ukazuju samo na nezadovoljstvo načinom medijskog izveštavanja, već na obrazac u kojem 
su učenici doživeli da su njihova čast, ugled i sposobnost da samostalno govore o sopstvenom 

školskom iskustvu bili dovedeni u pitanje. 

3.3. Posledice i odgovor učenika na krizu 

3.3.1. Posledice krize po dobrobit učenika 

Nalazi istraživanja ukazuju da se posledice dugotrajne krize u Petoj beogradskoj gimnaziji ne 

iscrpljuju u organizacionim problemima, promenama rasporeda, narušenom kontinuitetu 
nastave ili oslabljenoj komunikaciji. U iskazima učenika jasno se vidi da je produženo stanje 
neizvesnosti, pritisaka i narušenog poverenja imalo značajan uticaj na njihovu 

svakodnevnu dobrobit, osećaj sigurnosti i doživljaj sopstvene budućnosti. 

U fokus grupama, učenici su posledice opisivali na više nivoa: kroz stalnu psihološku 
napetost, osećaj iscrpljenosti, bes, strah, razdražljivost, apatiju, ali i kroz telesne 
reakcije koje povezuju sa dugotrajnim stresom. Posebno se ponavlja osećaj da učenici 

nisu imali mogućnost da svoje reakcije izraze, obrade ili dobiju podršku u okviru škole, 
već su često imali utisak da se od njih očekuje da nastave „normalno”, kao da se ništa 
nije dogodilo. Dodatno zabrinjava to što su učenici opisivali situacije u kojima njihove reakcije 

na stres nisu bile prepoznate kao očekivane posledice produžene krize, već su relativizovane 
ili tumačene kao preosetljivost. Takvi odgovori odraslih mogu dodatno produbiti osećaj 

usamljenosti, nerazumevanja i gubitka poverenja u školu kao prostor podrške.  

 

Na mene je užasno uticalo. Nikad ovoliko nije bilo fizičke tenzije, teško disanje, 

taj neki neizdrž, na času sam toliko ljut, besan, a to ne mogu da iskažem, briga 
i strah za budućnost, šta ću još morati da istrpim. Kao da me pogodio neki 

zemljotres, kao da me iščupao iz korena, a ja učim da se snalazim.  

Sve ovo oko škole jako loše utiče na mene, jer sam jako nervozna. Nekad ne 
mogu da se smirim jer me sitnice još više nerviraju. Dobijem neki napad koji 

ne mogu da objasnim. 

Kad gledam naše slike pre i posle, sada smo svi ispijeni.  

Meni nije bilo dobro, nisam imao napad panike, ali zbog stresa i svega što se 
dešava izašao sam sa časa i sreo sam razrednu i objasnio joj zašto sam 
izašao. Ona meni kaže: Jaoj kako ste tako fragilni. Ne prihvatam više da posle 

svega što smo proživeli, meni neko kaže tako nešto. 

Ovi iskazi pokazuju da učenici krizu ne doživljavaju samo kao spoljašnji događaj u školi, već 
kao iskustvo koje je ušlo u njihovu svakodnevicu, način funkcionisanja, odnose sa vršnjacima 

i odraslima, kao i u osećaj lične sigurnosti. Posebno je važno naglasiti da se kod dela učenika 
ne javlja samo strah od pojedinačnih posledica, već i dugotrajna napetost zbog stalnog 
iščekivanja novih promena, sankcija, otpuštanja nastavnika, izmeštanja nastave ili novih 

odluka koje nisu jasno najavljene ni obrazložene. 

Pored simptoma stresa i iscrpljenosti, učenici veoma jasno govore o osećaju nepravde. U 
njihovim iskazima nepravda nije apstraktna kategorija, već iskustvo koje povezuju sa svojim 
uspehom, vladanjem, odnosom odraslih prema njima, prekidom redovnog školskog života i 

gubitkom iskustava koja su za njih bila važna. Učenici opisuju osećaj da im je deo 
školovanja „oduzet”, ne samo u akademskom smislu, već i u smislu pripadanja 
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zajednici, vannastavnih aktivnosti, odnosa sa nastavnicima, učeničkog parlamenta i 
normalnog školskog života. Poseban oblik posledica predstavlja apatija. Učenici ne opisuju 

samo ljutnju ili strah, već i osećaj beskorisnosti i nemoći, naročito kada imaju utisak da se, 
uprkos uloženom trudu, ništa suštinski ne menja. Takav doživljaj je važan jer može imati 
dugoročne posledice po odnos mladih prema školi, institucijama i sopstvenoj mogućnosti da 

utiču na stvari koje ih se tiču. 

 

Ogorčena sam, kao da nam je ukradeno nešto što nije trebalo da bude.  

Pretnje su mi izazvale stres. Prekršena su mi prava, upisali mi jedinicu, 

smanjili mi vladanje. Ta nepravda je uticala na moj uspeh i budućnost sigurno.  

Pošto ne idem normalno u školu, osećam se, beskorisno, apatično. Ako odem 
u školu sa punim telefonom, a vratim se sa 20%, osećam se kao zamlata, ali 
ako pokušam da uradim nešto korisno, ne osećam se da sam nešto uradio, a 

to je zato što se ništa ne menja. Čim smo se vratili na nastavu, zatvoreno 
dvorište, nema vannastavnih aktivnosti, nema parlamenta. Ne funkcioniše 

ništa. 

Osećam se kao da mi je v.d. direktorka ukrala neka iskustva iz života.  

Podaci iz upitnika potvrđuju nalaze fokus grupa. Da aktuelna školska atmosfera izaziva 
snažan stres i nesigurnost, kroz ocene 4 i 5 na petostepenoj skali, izjavljuje 69,5% učenika. 
Ovaj podatak je posebno važan jer pokazuje da se ne radi samo o pojedinačnim neprijatnim 

iskustvima, već o širem obrascu doživljaja Škole. 

Ovi nalazi ukazuju da posledice krize učenici nisu doživljavali samo kroz propuštene časove 
ili narušenu organizaciju nastave, već i kroz emocionalni teret produžene neizvesnosti, osećaj 

nepravde, gubitak poverenja i smanjenu motivaciju. Iz perspektive prava deteta, nalaz je 
posebno relevantan u odnosu na član 24 Konvencije o pravima deteta, koji se odnosi na pravo 
deteta na najviši mogući standard zdravlja, uključujući dobrobit deteta, kao i član 39, koji 
prepoznaje značaj oporavka deteta nakon iskustava koja su ga povredila ili ugrozila. U 

domaćem okviru, nalaz je relevantan u odnosu na ZOSOV, naročito odredbe koje se odnose 
na zaštitu učenika od nasilja, zlostavljanja, zanemarivanja i povrede dostojanstva, uključujući 
principe iz člana 7 o poštovanju prava deteta, uvažavanju ličnosti i obezbeđivanju bezbednog 

i podsticajnog okruženja, prava učenika iz člana 79 i zabrane ponašanja kojima se vređa 
ugled, čast ili dostojanstvo učenika iz odredbi o zaštiti od diskriminacije i ponižavajućeg 

postupanja. 

Zato se oporavak školske zajednice ne može svesti na formalni povratak u klupe ili tehničku 
normalizaciju nastave. Iz iskaza učenika proizlazi potreba za institucionalnim prepoznavanjem 
njihovog iskustva: priznanjem da su bili izloženi dugotrajnoj neizvesnosti, da su njihove 
reakcije razumljive i da posledice koje opisuju zahtevaju ozbiljan odgovor odraslih. Takav 

odgovor podrazumeva dostupnu i nezavisnu psihološku podršku, obnovu redovnih školskih 
mehanizama, preispitivanje postupanja koja su dovela do gubitka poverenja i stvaranje uslova 

da učenici ponovo dožive školu kao sigurno, predvidivo i podržavajuće okruženje.  

3.3.2. Učeničko samoorganizovanje, solidarnost i razvoj socijalnog kapitala  

Deo medija prenosio je tvrdnje da su učenici bili izmanipulisani i/ili potkupljeni kako bi 

učestvovali u protestima. Takve tvrdnje, osim što su učenici doživljavali kao diskreditaciju 

sopstvenog angažovanja, ukazuju i na širi problem nerazumevanja razlike između 

manipulacije decom i autentične dečije participacije, koji je često prisutan u domaćem javnom 

narativu. 

Participaciju dece u društvenom životu potrebno je posmatrati kroz prizmu njihovog 

razumevanja konteksta i posledica, u skladu sa njihovim uzrastom, razvojem i sposobnostima. 

To ne znači da se od dece očekuje isti nivo razumevanja i odgovornosti kao od odraslih, ali 

znači da se priznaje njihova sposobnost da formiraju sopstvene zaključke, izraze mišljenje i 
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budu ozbiljno saslušana. Prava deteta i zakoni koji ih štite postoje upravo zato da obezbede 

sigurnost, zaštitu i okvir u kojem se dečiji glas može čuti bez prebacivanja odgovornosti 

odraslih na decu. 

Svi učesnici fokus grupa umeli su da navedu i objasne zahteve za koje se učenički plenum 

zalagao, bili su upoznati sa svrhom protesta i blokada, i u značajnoj meri su razumeli 

kontekst u kojem se školska zajednica nalazi. Osim  zajedničkih zahteva, učenici navode 

da je razlog blokade u nemogućnosti da izraze svoje mišljenje na drukčiji način.   

 

Biramo između da smo apsolutno bespomoćni i toga da makar pokazujemo da 

smo protiv svega što se dešava. 

Izbijanje blokade je posledica zida koji je postavila između nje (v.d. direktorke) 
i đaka. Parlament nije postojao pa nije imalo načina da đaci daju svoje 

mišljenje. 

U iskazima učenika uočava se i značajan nivo autorefleksije i samokritičnosti. Učenici 
nisu opisivali svoje samoorganizovanje idealizovano, već su prepoznavali i teškoće, 
nesavršenosti i unutrašnje izazove kolektivnog odlučivanja. To dodatno govori u prilog 

tome da se njihovo učešće ne može svesti na pasivno praćenje tuđih odluka i manipulaciju, 

već da je uključivalo promišljanje, preispitivanje i učenje kroz iskustvo.  

 

Dodao bih što se tiče plenuma - mislim da je dosta ljudi steklo uvid u probleme 
takvog sistema organizacije. Ti vidovi organizacije nisu tako idealni i često je 

važnije kako nešto govoriš nego šta govoriš. 

Stekli smo i utisak da ništa nije perfektno i to me ne deprimira. Moramo da 
budemo svesni da smo ljudi i da mi sami nismo perfektni. Svi imaju mane ali 

treba osvestiti da postoje i da ništa ne može biti nesmenjivo. Ova blokada je 
dosta ojačala kolektiv. Iako je u nekoj meri podelila učenike, većina tih koji su 
hteli da izađu iz blokade otišla je iz škole. Sa vremenom smo svi počeli da se 

razumemo i ostaje taj osećaj borbe i solidarnosti za dalju borbu.  

Učenici su se kritički osvrnuli i na značaj informisanosti, obrazovanja i aktivizma. U 
njihovim iskazima obrazovanje nije predstavljeno samo kao školska obaveza, već kao osnova 
za razumevanje društva, zakona, prava i mogućnosti da se prepozna manipulacija ili 

nepravda. 

 

Mislim da nam namerno oduzimaju pravo na svest i na obrazovanje iz svake 
oblasti. Ukidaju nam pravo na obrazovanje, da bi se kreirali ljudi koji su nesvesni 

stvari oko sebe. Iako to ne može da se oduzme deci koja su već svesna, mislim 

da to pravi duboku ranu u dečijem intelektualnom razvoju. 

Naučili smo da proverimo stvari, ako se dobro informišeš i imaš znanje, 
obrazovanje koje je tvoj stub, ako znaš šta piše u Ustavu, manje su šanse da te 

uzdrmaju, medijski izmanipulišu, lažu i krše ljudska prava. Osetio sam na svojoj 
koži da obrazovanje i znanje i u tim najgorim momentima mogu donekle da te 

drže. 

Prošla nastavnica srpskog mi je izgradila kritički stav – sada toga nema. Ali ne 

mogu da oduzmu to, kritički stav, deci koja su ga već izgradila.  

Naučio sam da se uvek treba pobuniti za stvari koje ne odgovaraju. To je jedini 

način da ti to dobro procesuiraš. 

Naučio sam dosta o pravu i politici, ja sad nosim Ustav u rancu gde god da 

idem. 

Ja sam shvatila ono što pričaju stariji da moraš prvo da pođeš od sebe. Ako 

svako od nas kaže ma šta se to mene tiče, šta mene briga, ja kao pojedinac 
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ne mogu ništa da promenim, ali ako ja kažem ok ja želim, ja hoću, pa ću to da 
kažem drugarici, pa drugarica porazmisli o tome... Vezano za zakone, ja sam 

se, na primer, više udubila, kako je počelo hapšenje ljudi i tako dalje, onda 

sam više čitala, zanimalo me je šta se tu tačno sve krši, koja su moja prava. 

Značajan broj učenika izražavao je brigu za svoje nastavnike. U njihovim iskazima škola 
se ne pojavljuje samo kao institucija u kojoj se odvija nastava, već kao zajednica učenika, 

nastavnika i drugih zaposlenih. Upravo kao zajednica, škola može biti sigurna i podržavajuća 

sredina za razvoj i učenje. 

Učenici su pokazivali zrelost i osećaj odgovornosti prema članovima školske zajednice koje 

su doživljavali kao ugrožene, nepravedno tretirane ili izložene pritiscima. Ovakva 
svedočanstva pokazuju da su empatija i briga za dobrobit drugih članova zajednice, a ne samo 

za sopstvene potrebe, bili važan deo njihovog iskustva krize.  

 

Ja gledam novog razrednog, ali mi nedostaje stara razredna i stalno se 
prisećam tog vremena pre. Osećam se kao da mi je nešto uzeto. Stalno sam 
nervozna  i napeta. Žao mi je profesora koji su dobili otkaz i to me baš pogađa 
jer su bili dobri prema nama, a sa druge strane imaju svoje porodice, a ostali 

su bez posla. Kada je moja razredna dobila otkaz, ja sam se rasplakala  jer je 

zaista bila divna. 

Profesorima koji su bili uz nas je toliko pao duh, a to je bilo užasno gledati.  

To me je i naučilo šta znači da budemo tu jedni za druge iako se ne 

poznajemo. 

Iako su učesnici u drugim delovima istraživanja govorili o stresu, anksioznosti, nesigurnosti i 

iscrpljenosti, u ovom delu iskaza istovremeno se vidi i visok nivo sigurnosti u sopstvene 
reči i postupke. Iz nalaza proizlazi da je razvijanje podržavajućih vršnjačkih odnosa, 
zajedništva i prostora u kojem su njihove veštine i talenti mogli da budu prepoznati i 
upotrebljeni, pomoglo učenicima da se u određenoj meri adaptiraju na hronično stresne uslove 

u kojima su se našli. To ne umanjuje ozbiljnost krize, ali pokazuje da su učenici, kroz 

međusobnu podršku i organizovanje, stvarali sopstvene izvore snage, smisla i otpornosti.  

 

Odgovornost, samodisciplina, upornost, nada, zajedništvo, jednakost, isti nam 

je cilj, iako nekad nismo imali isto mišljenje. 

S jedne strane drago mi je što smo to uradili, s obzirom što smo imali više nego 
dovoljno razloga, ali mi je žao što smo došli u tu poziciju. Pronalazili smo svrhu 

u tome - koliko god smo svi bili različiti, svi smo se zalagali za jednu istu stvar. 
Sama činjenica da smo se ujedinili je zauvek. Osećam neki vid poraza jer smo 
mi ulagali dosta u blokade, u nekim trenucima je bilo naporno, jer smo gledali 
ostalu decu kako idu u škole, mi se borimo protiv nečega što nije trebalo da se 

desi. 

Neka deca su pokazala visoki nivo organizacije i sposobnosti i skladno je 
funkciosnisalo koliko-toliko za uzrast od 15-19. godina. Meni je radna grupa za 

medije pomogla, pogotovo u nekim stvarima za fakultet. Naučila sam razne 
stvari vezane za medije i marketing i sadržaj, komunikacije, rad sa ljudima, 
pisanje poruka za timski rad, pičovanje ideja… Promenilo je svest o tome koliko 

je naša generacija sposobna. I deca od 14 godina su pokazala izuzetnu 
sposobnost. To je jako pozitivan efekat i bilo je potrebno, kako bi neki ljudi sebe 

pronašli i izašli iz svojih ljuštura i dalo nam je  vetar u leđa.  

Nova vrsta ljubavi i podrške - kako jedna zajednica treba da izgleda. 

Veliki broj učenika naglasio je da je razvijanje socijalnih veština jedno od najznačajnijih 
iskustava tokom ovog procesa. Ovo otvara šire društveno i pedagoško pitanje: zašto školska 
i šira društvena zajednica u redovnim okolnostima ne odgovaraju u dovoljnoj meri na izraženu 
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potrebu dece i mladih za pripadanjem, saradnjom, odgovornošću i smislenim učešćem, i kako 

se mogu stvarati uslovi da se takve potrebe bolje ostvaruju u budućnosti.  

U uslovima produžene krize i izostanka delotvornih institucionalnih odgovora, učenici 
izveštavaju o načinima na koje su razvijali sopstvene oblike organizovanja, povezivanja, 
solidarnosti i razumevanja svojih prava. U njihovim iskazima vidi se da samoorganizovanje 
nije bilo samo reakcija na konkretne događaje u školi, već i način da pokušaju da povrate 

osećaj kontrole, zajedništva i smisla u situaciji u kojoj su se osećali nedovoljno zaštićeno i 

nedovoljno saslušano. 

Kvantitativni podaci prikupljeni kroz upitnike potvrđuju nalaze fokus grupa, i ukazuju na visok 

nivo građanske svesti, solidarnosti i doživljaja osnaživanja među učenicima koji su učestvovali 
u istraživanju. Svi anketirani učenici navode da su učestvovali u protestima. Da im je ovo 
iskustvo u velikoj meri pomoglo da razumeju prava i zakone, ocenama 4 i 5, smatra ukupno 

91,3% učenika, dok isti procenat učenika ocenama 4 i 5 navodi da je ovo iskustvo doprinelo 
razvoju njihovog samopouzdanja i veština saradnje. Čak 69,6% učenika smatra da su kroz 

ovo iskustvo u najvećoj meri spoznali značaj aktivizma, dajući ocenu 5.  

Ovi nalazi pokazuju složen i naizgled paradoksalan efekat krize. Sa jedne strane, učenici su 

kroz krizni period razvili organizacione veštine, solidarnost, građansku svest, samopouzdanje 
i bolje razumevanje prava i institucija. Sa druge strane, važno je naglasiti da se ovakvi pozitivni 
ishodi ne smeju romantizovati. Oni bi trebalo da budu rezultat učenja, participacije i razvoja u 

sigurnom i podržavajućem okruženju, a ne posledica produžene krize, pritiska i doživljene 

nepravde. 

Ovi nalazi ukazuju da učeničko samoorganizovanje nije bilo jednostavno ni jednoznačno 

iskustvo. Za učenike je ono istovremeno predstavljalo izvor osnaživanja, učenja, solidarnosti 
i razvoja socijalnih veština, ali i odgovor na situaciju koju nisu smeli sam i da nose. Iz 
perspektive prava deteta, ovaj nalaz je posebno relevantan u odnosu na član 12 Konvencije 
o pravima deteta, koji garantuje pravo deteta da izrazi mišljenje i da se ono uzme u obzir u 

svim pitanjima koja ga se tiču, kao i član 13, koji se odnosi na slobodu izražavanja i pristup 
informacijama. Povezan je i sa članom 29, jer obrazovanje treba da priprema dete za 
odgovoran život u demokratskom društvu, razvija poštovanje ljudskih prava, saradnju, 

odgovornost i razumevanje društvenih procesa. 

U domaćem okviru, nalazi su relevantni u odnosu na ZOSOV, posebno odredbe koje se 
odnose na participaciju učenika, učenički parlament, razvoj demokratskih vrednosti, 

poštovanje prava deteta i pripremu učenika za život u demokratski uređenom društvu. To 
uključuje principe iz člana 7, koji naglašava uvažavanje ličnosti, saradnju, odgovornost i 
demokratske vrednosti, prava učenika iz člana 79, kao i odredbe o učeničkom parlamentu i 

učešću učenika u radu škole. 

Istovremeno, ovaj nalaz otvara važno upozorenje: učenička zrelost, solidarnost i 
organizacione sposobnosti ne smeju biti korišćene kao opravdanje da se teret 
razrešenja institucionalne krize prebaci na decu. Njihov glas mora biti saslušan i 

uvažen, ali odgovornost za obezbeđivanje sigurnog, zakonitog i podržavajućeg 

školskog okruženja ostaje na odraslima i institucijama. 
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4. Zaključci i preporuke  

Na osnovu sprovedenog istraživanja, Prijatelji dece Srbije izražavaju zabrinutost u pogledu 

ostvarivanja prava učenika Pete beogradske gimnazije tokom produžene institucionalne krize. 
Nalazi ukazuju na obrasce učeničkih iskustava koji zahtevaju hitnu pažnju Škole, Ministarstva 

prosvete, nadležnih inspekcijskih organa i drugih institucija zaduženih za zaštitu prava deteta.  

Iskazi učenika i podaci iz upitnika ukazuju da su posledice krize bile višedimenzionalne: 

obrazovne, emocionalne i institucionalne. Učenici opisuju narušen kontinuitet nastave, 
nedostatak blagovremenih informacija, smanjen osećaj sigurnosti, oslabljeno poverenje u 
školske mehanizme, ograničene mogućnosti participacije, kao i značajan emocionalni teret 

produžene neizvesnosti. 

4.1. Ključni zaključci 

1. Školsko okruženje učenici opisuju kao nepredvidivo, napeto i nedovoljno 
podržavajuće. Učenici su u fokus grupama školsku svakodnevicu opisivali kroz 

neizvesnost, strah, gubitak smisla, osećaj haosa i narušeno poverenje u odrasle. Ovakvi 
nalazi ukazuju na ozbiljan raskorak između školskog okruženja koje učenici opisuju i 

standarda bezbedne, podsticajne i demokratske školske sredine. 

2. Kvalitet i kontinuitet obrazovnog procesa bili su, iz perspektive učenika, ozbiljno 

dovedeni u pitanje. Učenici su govorili o čestim promenama rasporeda, gubljenju 
časova, promenama nastavnika, nejasnim kriterijumima ocenjivanja, nedostatku 
blagovremenih informacija i osećaju da obrazovni proces nema stabilan tok. Nalazi 

ukazuju da pravo na obrazovanje, iz perspektive učenika, nije bilo ugroženo samo kroz 
formalni prekid nastave, već i kroz narušavanje kvaliteta, kontinuiteta i smisla 

obrazovnog procesa. 

3. Učenici su iskazali nizak stepen sigurnosti i poverenja u postupanje Škole. Podaci 
iz upitnika i iskazi iz fokus grupa ukazuju da značajan broj učenika nije doživljavao Školu 
kao prostor u kojem mogu bez straha da izraze mišljenje, zatraže podršku ili prijave 
problem. Posebno zabrinjavaju navodi učenika o pritiscima, pretnjama, mogućim 

posledicama zbog javnog istupanja, prisustvu nepoznatih lica u školskom prostoru i 

doživljaju pedagoško-psihološke službe kao dela pritiska, a ne podrške. 

4. Mehanizmi informisanja, komunikacije i participacije nisu bili dovoljno dostupni 

ili delotvorni iz perspektive učenika. Učenici su ukazivali na nedostatak 
pravovremenih i jasnih informacija o organizaciji nastave, promenama rasporeda, 
izmeštanju nastave i odlukama koje su neposredno uticale na njihov školski život. 
Istovremeno, opisivali su osećaj da učenički glas nije bio dovoljno uvažen i da redovni 

mehanizmi participacije, uključujući učenički parlament, nisu funkcionisali na način koji 

bi omogućio stvarno uključivanje učenika u pitanja koja ih se tiču.  

5. Javni govor o učenicima dodatno je negativno uticao na njihov osećaj 

dostojanstva i sigurnosti. Nalazi ukazuju da su učenici deo javnih i medijskih narativa 
doživeli kao diskreditaciju njihovog glasa, osporavanje njihove sposobnosti da razumeju 
situaciju i učestvuju u pitanjima koja ih se tiču, kao i dodatni pritisak na već narušeno 

poverenje u institucije. 

6. Produžena kriza imala je evidentne negativne posledice po dobrobit učenika. 
Učenici su govorili o stresu, napetosti, iscrpljenosti, razdražljivosti, apatiji, osećaju 
nepravde i gubitku poverenja. Nalazi ukazuju da se posledice krize ne mogu posmatrati 

samo kroz propuštene časove ili organizacione teškoće, već i kroz širi uticaj na 
personalnu i interpersonalnu dobrobit, motivaciju, osećaj sigurnosti i doživljaj budućnosti 

učenika. 

7. Učeničko samoorganizovanje pokazuje visok nivo građanske svesti, ali ne sme 
postati zamena za odgovornost odraslih. Učenici su kroz samoorganizovanje, 
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blokade, proteste i međusobnu podršku razvili visok nivo solidarnosti, saradnje, kritičkog 
mišljenja i razumevanja prava. Međutim, ovaj nalaz ne sme se tumačiti kao opravdanje 

situacije u kojoj su se našli. Teret zaštite prava deteta, razrešenja institucionalne krize i 
obnove školskog života ne sme biti na učenicima, već na odraslima, Školi i nadležnim 

institucijama. 

4.2. Preporuke 

Na osnovu nalaza ovog istraživanja, PDS ukazuje na obrasce učeničkih iskustava koji 

zahtevaju pažnju i delotvornu reakciju nadležnih institucija. Preporuke koje slede usmerene 
su na obnovu sigurnog, zakonitog, transparentnog i podržavajućeg školskog okruženja, uz 

puno uvažavanje najboljeg interesa deteta. 

Deo preporuka upućen je konkretnim institucijama u skladu sa njihovim neposrednim 
nadležnostima, dok su preporuke koje zahtevaju koordinisano postupanje škole, Ministarstva, 

nadzornih tela i drugih relevantnih aktera organizovane po oblastima na koje se odnose. 

Ministarstvu prosvete, nauke i tehnološkog razvoja 

1. Preporučuje se da Ministarstvo, u okviru svojih nadležnosti, bez odlaganja preduzme 

adekvatne mere radi stabilizacije rada Pete beogradske gimnazije, uz puno poštovanje 

najboljeg interesa učenika, prava zaposlenih i zakonom propisanih procedura.  

2. Posebno je važno obezbediti transparentno, zakonito i participativno funkcionisanje 

školskih organa, uključujući redovan rad organa upravljanja i rukovođenja, kao i uslove 

za izbor direktora u skladu sa zakonom. 

3. Preporučuje se sprovođenje sveobuhvatnog nadzora, u skladu sa zakonom, nad 

organizacijom i kvalitetom obrazovno-vaspitnog rada u Školi, sa posebnim osvrtom na 

kontinuitet nastave, promene nastavnog kadra, raspored časova, dostupnost 

informacija učenicima i roditeljima, način ocenjivanja i obrazlaganja ocena, kao i 

uslove u kojima se nastava odvijala tokom izmeštanja iz matične zgrade.  

4. Ministarstvo bi trebalo da obezbedi da se sve buduće odluke koje neposredno utiču 

na učenike donose transparentno, blagovremeno i uz jasnu komunikaciju sa 

učenicima, roditeljima i zaposlenima. U situacijama produžene školske krize, tehnička 

normalizacija nastave nije dovoljna; potrebno je obnoviti poverenje školske zajednice 

kroz jasne, obrazložene i delotvorne institucionalne korake.  

Prosvetnoj inspekciji i drugim nadzornim organima 

5. Preporučuje se da nadležni nadzorni organi ispitaju navode koji se odnose na 

organizaciju nastave, evidentiranje održanih časova, promene rasporeda, kvalitet 

nastavnog procesa, ocenjivanje i obrazlaganje ocena, kao i uslove u kojima su učenici 

boravili i učili tokom kriznog perioda. 

6. Posebno je važno uzeti u obzir navode učenika, koji se odnose na osećaj nesigurnosti, 

pritiske, postupanje odraslih prema učenicima, funkcionisanje pedagoško-psihološke 

službe, prisustvo nepoznatih ili neidentifikovanih lica u školskom prostoru, kao i 

mogućnost učenika da se bez straha obrate odraslima i školskim službama za 

podršku. 

7. Nalazi nadzornih postupaka treba da budu jasno obrazloženi i dostupni u meri u kojoj 

to zakon dozvoljava, kako bi se obnovilo poverenje učenika, roditelja i zaposlenih u 

delotvornost institucionalnih mehanizama. 
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Upravi Pete beogradske gimnazije 

8. Preporučuje se da uprava Škole izradi i javno predstavi plan obnove školskog života, 

koji bi obuhvatio stabilizaciju nastave, redovno i blagovremeno informisanje učenika i 

roditelja, jasne procedure komunikacije, dostupnost podrške učenicima i obnovu 

poverenja između učenika, nastavnika, roditelja i uprave.  

9. Škola treba da obezbedi da učenici imaju redovnu, predvidivu i stručno vođenu 

nastavu, jasne informacije o organizaciji školskog dana, razumljive kriterijume 

ocenjivanja i obrazloženje ocena, kao i mogućnost da dobiju podršku u učenju. 

Posebnu pažnju treba posvetiti predmetima i odeljenjima u kojima su učenici 

prijavljivali izostanak kontinuiteta nastave ili česte promene nastavnika.  

10. Preporučuje se momentalna obnova redovnog i delotvornog rada učeničkog 

parlamenta, uz puno poštovanje njegove zakonom prepoznate uloge. Učenicima mora 

biti omogućeno da se sastaju, iznose mišljenja, pokreću pitanja i dobijaju odgovore 

bez straha od sankcija, pritisaka ili relativizacije njihovih problema. Uloga odraslih u 

radu učeničkog parlamenta treba da bude podržavajuća i facilitatorska, a ne kontrolna 

ili obeshrabrujuća. 

11. Škola treba da obnovi i ojača komunikaciju sa Savetom roditelja i roditeljskom 

zajednicom, uz redovno odgovaranje na upite, obrazlaganje odluka i uključivanje 

roditelja u pitanja od značaja za funkcionisanje škole, u skladu sa zakonom i najboljim 

interesom učenika. 

Institucijama za zaštitu prava deteta i ljudskih prava 

12. Preporučuje se da institucije nadležne za zaštitu prava deteta, ljudskih prava, 

ravnopravnosti i pristupa informacijama razmotre navode iz ovog izveštaja u okviru 

svojih nadležnosti, posebno u odnosu na pitanja dobrobiti učenika, participacije, zaštite 

od pritisaka, postupanja škole prema učenicima, dostupnosti informacija i poverenja u 

institucionalne mehanizme. 

13. Posebno je važno da nadležne institucije učenicima, roditeljima i školskoj zajednici 

daju jasne, obrazložene i razumljive odgovore. Produženo ćutanje institucija ili 

odsustvo vidljivog epiloga dodatno produbljuje osećaj nemoći, nepoverenja i nepravde 

kod učenika. 

U vezi sa nastavnicima i školskom zajednicom 

14. Preporučuje se preispitivanje odluka koje su tokom kriznog perioda značajno uticale 

na sastav nastavnog i stručnog kadra, posebno u meri u kojoj su te odluke narušile 

kontinuitet nastave, poverenje učenika i stabilnost školske zajednice. Ovo 

preispitivanje treba sprovesti kroz zakonom propisane procedure, uz puno poštovanje 

prava zaposlenih i interesa učenika da imaju stabilan, stručan i podržavajući nastavni 

kadar. 

15. U slučajevima disciplinskih postupaka, suspenzija, neprodužavanja ugovora ili drugih 

mera prema zaposlenima, preporučuje se da nadležni organi provere da li su odluke 

bile zakonite, obrazložene, srazmerne i donete u postupku koji poštuje prava svih 

strana. Posebno je važno sagledati posledice koje su ove odluke imale po učenike, 

kontinuitet nastave i ukupno funkcionisanje škole. 

U vezi sa podrškom učenicima 
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16. Preporučuje se formiranje nezavisnog i učenicima dostupnog sistema pedagoško-

psihološke podrške, koji bi vodili eksterni, neutralni stručnjaci za rad sa decom i 

mladima u kriznim situacijama. Podrška ne treba da bude usmerena samo na 

pojedinačne učenike koji se sami jave, već i na obnovu poverenja i odnosa unutar 

školske zajednice. 

17. Oporavak školske zajednice ne može se svesti na povratak u klupe ili nastavak 

nastave po rasporedu. Potrebno je institucionalno prepoznati iskustva učenika, 

omogućiti im da govore o onome što su prošli, jasno pokazati da su njihove reakcije 

razumljive i obezbediti da škola ponovo postane sigurno, predvidivo i podržavajuće 

okruženje. 

U vezi sa javnim govorom o učenicima 

18. Preporučuje se da svi akteri koji javno govore o učenicima, blokadama, protestima ili 

školskim konfliktima postupaju sa posebnom pažnjom, imajući u vidu da je reč o deci 

i mladima. Javni govor ne sme da diskredituje učenike, dovodi u pitanje njihovu 

sposobnost da samostalno misle, niti da ih predstavlja kao pretnju, uzurpatore, 

potkupljene ili izmanipulisane aktere bez mogućnosti da se čuje i njihova perspektiva.  

19. Uprava Škole i nadležne institucije treba da se uzdrže od javnih izjava koje mogu 

narušiti čast, ugled i dostojanstvo učenika ili dodatno produbiti nepoverenje i konflikt u 

školskoj zajednici. U situacijama kada se u javnosti iznose tvrdnje koje se odnose na 

učenike, potrebno je obezbediti odgovornu, tačnu i uzrastu primerenu komunikaciju, 

kao i prostor da se glas učenika čuje bez diskreditacije.  
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Završna reč autora 

Mi se osećamo da je previše na nama, ali na odraslima je, mi ne možemo sami sve.  

Ova rečenica jednog učenika sažima jednu od najvažnijih poruka ovog izveštaja. U iskazima 

učenika prepoznaju se zrelost, solidarnost, organizovanje i razumevanje društvenog 

konteksta koji prevazilaze uobičajena očekivanja od školskog života. Istovremeno, važno je 

imati u vidu da deca i mladi ne bi trebalo da budu dovedeni u situaciju da sami nose teret 

produžene institucionalne krize, niti da se osećaju odgovornima za rešavanje problema koji 

prevazilaze njihovu ulogu u školskoj zajednici. 

Kao društvo, potrebno je da pažljivo promišljamo način na koji govorimo o dečijem i učeničkom 

aktivizmu. Kada se deca i mladi u kriznim okolnostima ponašaju zrelo, odgovorno i solidarno, 

to jeste važno prepoznati. Ipak, njihova zrelost ne sme postati zamena za odgovornost 

odraslih. Organizacione veštine, građanska svest, solidarnost i kritičko mišljenje jesu vrednosti 

koje obrazovni sistem treba da razvija, ali one bi trebalo da nastaju u sigurnom, 

podržavajućem i predvidivom okruženju, a ne kao odgovor na dugotrajnu neizvesnost, pritisak 

i narušeno poverenje. 

Zato je važno da se glas učenika čuje, ali i da se ne previđa činjenica da odgovornost za 

obezbeđivanje sigurnog i dostojanstvenog školskog okruženja ostaje na odraslima, školi i 

nadležnim institucijama. Uloga odraslih nije samo da prepoznaju snagu učenika, već da stvore 

uslove u kojima učenici mogu da uče, razvijaju se, učestvuju i izražavaju mišljenje bez straha, 

pritiska ili osećaja da su prepušteni sami sebi. 

I dalje ima prostora da se ova institucionalna kriza razreši na način koji će učenicima vratiti 

osećaj sigurnosti, dostojanstva i poverenja u školu. To podrazumeva jasnu institucionalnu 

reakciju, dostupnu podršku učenicima, obnovu redovnih školskih mehanizama i spremnost 

svih aktera da čuju perspektivu dece i mladih. 

Primer Pete beogradske gimnazije može poslužiti kao važna lekcija za buduće slične situacije: 

kada se u školi pojavi duboka kriza, od posebnog je značaja da odrasli pravovremeno 

komuniciraju, pažljivo slušaju, smanjuju tenzije i traže rešenja koja će zaštititi obrazovni 

proces, dobrobit učenika i poverenje u školsku zajednicu.  

Što bi se svelo u rečenici jedne učenice - I dalje mislim da će se ovo završiti dobro. 
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5. Prilozi  

Prilog 1: Proširena svedočanstva učenika 

Svi preostali originalni citati učenika koji su ilustrovali gorenavedene teme.  

Opšti utisci o situaciji u Školi od decembra 2024. do danas: 

● Diktatura, nema protivrečenja, sankcije. 

● Ja bih rekao da ovo više uopšte nije ista škola koju smo mi upisali pre dve godine. Ovo 

se u neki cirkus potpuno levi pretvorilo, niti su isti profesori, potpuno drugačiji način 

rada. Kad smo mi upisali pre dve godine Peta gimnazija je bila jedna od naj najboljih 

škola u Beogradu sad je…ovi sada profesori su neprofesori, neprofesionalni.  

● Ali svi znamo da nekako to više nije to, svi profesori i đaci, znamo svi da to više nije 

naša Peta gimnazija i nažalost mi ne možemo trenutno ništa povodom toga da uradimo 

bez pomoći drugih ljudi a trenutno se niko ne obazire. 

● Ja bih samo rekao jedan besmisao. 

● Uglavnom ćuti i trpi. 

● Sada u ovom trenutku se malo stabilizovala situacija u odnosu na prošli period. Još 

uvek je čudna situacija jer su nam profesori i dalje suspendovani. Priča da će novi 

direktor da ih vrati, ali ne radi se na tome ništa. 

● Totalni haos. Bilo je mnogo neorganizovano u smislu, pola sata časovi…pola profesora 

ne dolazi jer ne mogu da stignu, jer idu i u druge škole, trče tamo-vamo, iscrpljeni su. 

● Haotično vrlo. Nije vam jasna većina odluka, većina stvari koje se dešavaju. Ako pitate 

nešto, 99% vremena nećete dobiti neki konkretan odgovor. Ako vam je nešto traženo 

da potpišu roditelji, ili da se plati, ako pitate zašto, odgovor je zato što je tako rekla 

direktorka. Nije nam objašnjeno sve do kraja, ali mislim da nije objašnjeno ni većini 

nastavnika i oni su vrlo zbunjeni. 

● Ja sam zapravo opisivala drugarici kako nam izgleda atmosfera u školi, evo slikovitog 

opisa. Kao da neka zelena magla izlazi iz zbornice. Nekako svo vreme kao da je 

vladala neka strepnja da svaki profesor koji ima bilo kakav minorni ispad, na njega se 

ne bi gledalo samo kao na ispad. Naša razredna koja je među radikalnijim profesorima 

i koja baš nije ni u jednom trenutku potpala pod taj neki konformizam. Dosta smo 

strepeli da će njoj nešto da se desi, u trenucima kada je ona ostala kao jedini profesor 

kome možemo da se poverimo. 

● Ja sam se u tom periodu osetila kao da idemo vanredno u školi, tipa tri časa u danu 

gubimo, imamo rupe u časovima. Kao da je neki virus i da je pola škole bolesno. Nismo 

imali nemački, istoriju, matematiku jako dugo, prvo osećala sam mnogo manju 

obavezu prema školi. I ti novi profesori koji su došli, su mnogo manji autoritet od ovih 

starijih i osetila sam se kao da plaćam privatnu školu da prođem i da nemam časove.  

● Nemaju poštovanje prema učenicima niti su zabrinuti zbog tog stanja. Nemamo 

osnovne resurse za dobrobit đaka u školi, vannastavne aktivnosti su uništene. Kvalitet 

nastave je smanjen drastično, profesori koji su imali dobar odnos sa đacima su oterani. 

V.d. direktorka ispoljava nemarljivost i animozitet prema nama. Kada ona izađe na tv 

pravi se da brine o našem znanju i bezbednosti, a onda dođe u školu i vodi je na loš 

način. 



32 
 

Razlozi koje učenici navode za stupanje u blokadu: 

● Mislim da je to (blokada) stvarno jedini način, iako ni on nije urodio plodom. Ne mislim 

da je greška, samo da je bio jedini mogući. 

● Drugu blokadu je pokrenulo to što su učenici nastavniku onom što je napisao -0 na 

tabli, što ne zna matematiku i što koristi chat gpt za rešavanje zadatka, na jednom 

dvočasu, oni su njemu ostavili sendvič, Informer i lažnu novčanicu od 50e i onda je 

nastavnik tu poludeo i onda se tu uključivala direktorka, psiholog i odeljenju se pretilo 

smanjenjem ocene iz vladanja, učenicima u domu (Dom za stanovanje učenika) se 

pretilo da će ih izbaciti i onda je pokrenuta blokada i zato što je v.d. direktorka uništila 

školu. 

● Menjao nam se stalno raspored, gubili smo časove i u jednom trenutku smo samo rekli 

ovo nije normalno. Za ovo se nismo trudili celu osnovnu da upišemo Petu. Ja sam 

rekao mojim drugarima, ako je ovo vama ok, vi ostanite, ali ovakvo školovanje bolje da 

nemamo. Bolje da izgubimo godinu nego ovako.  

● U prvu blokadu smo ušli kao deo celog pokreta i ona je istrajala zbog v.d. direktorke. 

Druga blokada je počela jer velikom broju profesora nije produžila ugovor i da bismo 

se izborili sa pretnjama direktorke po školu. 

● Želja za nekom promenom. Mi smo se osećali bespomoćno.  

● Generalno, to što je dovelo do blokade je nezadovoljstvo upravom škole, jer su 

otpušteni profesori koji su imali kičmu i koji su dobro predavali.  

● Mnogo je slab kadar nastavnika. Mi nemamo kome da se požalimo, jer direktorke i 

uprave više nema u školi, nego što su tu. Stupili smo u blokade kao poslednji vid borbe, 

da izrazimo nezadovoljstvo. 

● Da su oni radili svoj posao, da su vodili školu na smisleniji način, te blokade (druge) 

ne bi ni bilo. 

● Kada je započeta blokada, to se činilo kao poslednja nada, jer ako je ceo sistem u tom 

vrtlogu i ako mi pokušamo da se žalimo nekom licu ili organu iznad naše škole, to 

nema smisla jer je sve obavijeno sistemom koji je nepravedan.  

Iskustva učenika u vezi sa nastavom i organizacijom obrazovnog procesa:  

● Dao mi je jedinicu zbog ponašanja (nastavnik). Rekao je da pričam na času i upisao 

mi je jedinicu tamo gde bi trebalo da se piše ocena za testove za pismeni. Mi smo se 

žalili njemu, pp službi, direktorki, razrednoj, svima ali niko nije hteo da pomeri prst po 

tom pitanju. Svi prebacuju odgovornost I vrtimo se u začaranom krugu.  

● Ostali smo neocenjeni iz nemačkog jer se profesorka nikad nije pojavila niti su neku 

zamenu doveli u školu. 

● Ne postoji kriterijum kako će neko biti ocenjen…dao nam je test koji je imao 18 

zadataka, ne pitanja nego zadaci… kad smo mi njemu rekli: Nastavniče test je kao baš 

težak. On je rekao: život je težak i tako je nešto pričao kako će nam u životu samo biti 

teže. 

● Kontinuirano priča sat i po vremena gde mi nemamo  nikakav kontakt s njim razgovoru. 

● Ranije smo dobijali rasporede po polugodištu, a pre blokade imali smo 4 rasporeda. I 

svaki put stiže novi. Đaci imaju rupe u časovima, tipa imaju samo prvi, treći, peti i sedmi 

čas. 
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● Raspored katastrofa na početku godine, nešto nam predaje zamenica direktorke, 

nastavnici se ne pojave na časovima, stalno su nam se menjali za izborne predmete.  

Raspored nam je stizao nedeljom uveče posle 18č, u kome nema predmeta, predaje 

nastavnik koji nije u školi, neki su na bolovanju. 

● Mi danas idemo u školu i od sedam časova ja bukvalno nemam ni jedan čas. Ja idem 

u školu samo da ne bi dobila neopravdane. Verovatno ni u jednoj školi nije 

ovako…umorim se samo što sam u školi. Ja sedim u učionici i ništa ne radim. ja se 

probudim rano, da bih otišla u školu i tamo sedim, spavam, sva se ukočim i onda 

dođem kući umorna, a ništa nisam naučila i samo gubim vreme.  

● Praktično za svoj groš rade, rade svoj posao, ali ne podučavaju. Ne ponašaju se kao 

pedagoški radnici. Ne trude se da imaju komunikaciju sa učenicima. Nastavnici treba 

da budu oni koji treba da stignu do učenika. Nisam se uopšte školski razvio od drugog 

polugodišta do sad.  

● Rekao nam je da je elektroinženjer i da nikad nije pre toga predavao u školi i da ćemo 

se zajedno valjda snaći na časovima. 

● Na jednom času smo radili pesmu Đure Jakšića u kojoj se govori o tome da on hoće 

da se ubije, pokazuje znakove depresije, i mi kad to kažemo, profesorka kaže da to 

nije tačno. Bio je problem između nas i nje, jer kad mi kažemo da je to tema pesme, 

ona kaže da to nije prikladno za ovaj čas i da se uozbiljimo. 

● Pre toga apsolutno ništa nismo radili. Ona (nastavnica) dođe sedne i ništa ne radi ili 

kasni. A kad joj se obratimo, ona je izuzetno neprijatna.  

● Jednom je trebalo da imamo čas biologije treći ili četvrti čas ali nastavnica nije došla. 

Mi smo je tražili po zbornici, ona nije bila tu, i mi smo otišli. Naredni dan nas je pitala 

zašto nismo bili na sedmom času. Mi smo joj rekli da je promenjen raspored, ona nama 

kaže da to nije istina i da njoj piše tako. Otvorimo joj raspored na sajtu gde piše da 

imamo treći ili četvrti čas. Mi smo se sa njom raspravljali 20 minuta oko toga.  

● Mi moramo da idemo na pripreme. Mi od nje (nastavnice) nismo ništa naučili do sada. 

Na kontrolnom svi prepisuju i ona to zna i samo u jednom trenutku ustane i na tabli 

napiše da jedna trećina odeljenja prepisuje. Nakon toga kad pregleda kontrolne, kome 

nešto nije dobro kaže da sedne da dopiše šta treba i da mu poen i to je to.  

● Profesor je kasnio 15 min na čas, on je na mestu smišljao zadatke i dao jedan koji nije 

imao rešenje. Mi smo svi predali kontrolni, niko ništa nije uradio. Ne sećam se da li 

smo svi dobili jedinice ali nije ni bitno, jer nismo hteli da radimo.  

● Kad smo bili u Osnovnoj školi Isidora Sekulić, imali smo kontrolni i nas šest ili osam je 

radilo jedan test jer smo svi sedeli jedni preko puta drugih…neću sad iz bojkota da 

dobijam dvojke i kečeve. Naravno da ćemo svi prepisati radi ocene. Ona nas je 

gledala, prođe nasmeje se i pusti nas. Svi smo dobili petice.  

● Sve ide po principu kako se ko snađe. Čak je i razredni zbunjen jer nikad zvanično nije 

dobio nijedan raspored. 

● Uglavnom se radi o nagađanju da li je nešto tačno ili ne.  

● Kad su bili vaučeri za novu godinu, kad smo mi pitali zašto se nama traži jmbg roditelja, 

on je samo rekao da je to tako 

● I to malo profesora kvalitetnih što nam je ostalo, mi i njih gubimo.  

● Osim toga što su dovedeni nestručni profesori, odvedeni su oni koji su sa đacima imali 

dobar odnos. 
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● Gubila sam dosta časova i dalje ih gubim. Danas na primer imam sedam časova i ja 

sam spakovala za tih sedam časova, ali u principu imam zapravo održana dva. I ono 

što je još gore od svega što se to realno meni ni ne računa kao nastavni dan jer za 

nastavni dan je potrebno održati minimum četiri časa. Ja ni ne znam da li sam ja 

bukvalno bezveze ustala ujutru i došla u tu školu 

● Evo na primer profesorka engleskog- ja svakog petka nemam engleski jer se ona ne 

pojavljuje. Svaki drugi četvrtak se pojavi. 

● Nisu bile obezbeđene zamene, a kada jesu, te zamene nisu htele da dođu na posao  

● Par predmeta ima gde sam dobio druge nastavnike gde je primetno kvalitet 

obrazovanja manji - dođe kontrolni, svi dobijemo petice, koliko god da smo učili. 

● On ne zna dobro da predaje, ne zna da kontroliše odeljenje, da predstavi materijal.  

● Na njegov čas dođe samo trećina učenika, jer on ne upisuje. Obesmišljeno je.  

● Svaki put neki profesor ne može da dođe jer ima preklopljena dva časa. 

● Što se tiče časova, mi nismo mesec dana imali primenjene nauke. Ja sam biohemijsko 

odeljenje i nama je to redovni predmet. Profesor kad je došao posle mesec dana je 

nastavio da predaje kao da ništa nismo propustili. Toliko rupa imamo u rasporedu i u 

informacijama od uprave, ne poklapa se ništa. Kontradiktorne su. Dosta toga ne znamo 

i još nam kažu: Saznaćemo mi sa vama. Ne postoji mogućnost provere informacije.  

● Donose se brze odluke i u zadnji čas nam pošalje razredni neku informaciju, preko 

whatsapp grupe. 

● Stalno su nam menjali škole i smene. Trebalo je da budem prva, a bila sam druga. To 

utiče na naše pravo na život posle škole. Svako od nas ima druge obaveze, treninge, 

druge časove. Direktorka ima pravo da promeni raspored i da ga izvrti kako ona hoće 

i ne govori ni nastavnicima a kamoli nama. 

● Meni su stavili likovno u raspored a moj smer to nema. 

● Ja nemam drugi jezik, jer sam biohemijsko odeljenje, ali desilo se da jedno jutro pošalju 

raspored a meni stoji da imam. 

● Ja imam dvoje troje nastavnika koji su stari, svi su mi novi. Imam četvoro nastavnika 

koji su dobri. Ja sam biohemijski smer i ja sam mnogo radila da bih upala na taj smer, 

da bi neko došao (nastavnik) i pomešao mikroskop i teleskop. Osećaš se razočarano, 

jer je to nešto čemu sam stremila. Ja sam se godinu dana spremala za to da bih radila 

manje nego prirodni smer. Prestaneš da voliš predmet koji si toliko voleo, jer ne znaju 

da ti prenesu predmet, ne znaju da predaju. Obesmišljen mi je trud.  

● Radojka Lakić (premeštaj nastave u osnovu školu) - to je bilo stvarno raspad. 30 

minuta časovi, kontrolni koje ne možeš da uradiš, ne zato što su nastavnici pokušali 

tebe da omalovažavaju ili da ti urade loše. Oni ne stižu, trče iz jedne u drugu školu. To 

je stres i njima i nama. Ocene su najmanje bitne, bitno je da ti završiš taj dan živ.  

● Najnormalnije sam joj (nastavnici) rekla da devojka do mene i ja imamo isto urađen 

zadatak a ona je dobila 10 poena više od mene na njemu, ona je rekla meni zašto si ti 

došla da se svađaš sa mnom. Bukvalno je krenula da se dere na mene  

● Ti novi profesori, ne bih rekla da su neprijatni, ali mislim da su oni nekompetentni, 

mislim ne znam da li sam ja u poziciji da to ocenim, ali iz našeg ugla nemaju autoritet. 

Svaka interakcija sa njima se svodi na to da ja pričam sa osobom koja ne zna da 

postojim. 
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● Nestručni su (novi nastavnici) prvi put rade ovakve stvari, komunikativne sposobnosti 

su nepostojeće, ne znaju šta da kažu, šta misle, šta žele, tehnološki su nepismeni.  

● Meni su promenili sve, čak i razrednu. 

● Ja sam bio veoma zadovoljan sa starim profesorima i nezadovoljan novim.  

● Svake nedelje dobijamo raspored kasno uveče. 

● Na početku su bili objavljivani (rasporedi časova), pa menjani, ali koliko su ih menjali, 

valjda su odustali da ih kače. Na tim rasporedima su pisala imena nekih osnovnih 

škola. Nisu se čak potrudili ni da promene. Bukvalno se vidi da je radio AI, jer nije imalo 

smisla da ponedeljkom imamo od sedam časova pet prirodnih predmeta kao i rupe 

između časova, to se nikad nije dešavalo. 

● Imamo vežbe u sred dana i pola grupe koja nema, bleji u sred dana.  

● Ona (nastavnica) je nas videla jer smo gubili nemački rekla je: Šta vas briga deco, 

škola je za blejanje a ne za rad 

● Punu učionicu nije briga, ako nastavnika nije briga.  

● Nekoliko njih (novih profesora) se doslovno nije ni predstavilo a ni upoznalo sa nama, 

još na početku kada nismo još ništa radili od gradiva. To je uticalo na to da nama bude 

mnogo teže da shvatimo ozbiljno. To možda jeste do nas delimično i međusobno smo 

se dogovorili da na određenim časovima se trudimo, da čak iako profesor nema naviku 

da zavede red, kao što je bilo u prvoj godini, da mi samoinicijativno ćutimo, pratimo, 

upijamo što više možemo i nakon par pokušaja stvarno smo se trudili i držalo nas je 

nekoliko nedelja. Ali jednostavno kad profesor ne piše naslov na tabli, ne piše beleške, 

i kad pitamo nešto a on ne objasni, sve gubi smisao. 

● Kod prethodne nastavnice koja je bila izuzetno stroga, ja nisam mogla da prebacim 

dvojku, a znala sam taj predmet i volim ga, ali to me nije nerviralo. To je mnogo bolje, 

nego da imam 5 i da nemam pojma šta se radi. 

● Što se tiče tog nastavnika, unosi izmišljene unose u e-dnevnik, lažno optužuje decu, 

lažno beleži časove da bi se ispunila norma. 

Iskustva učenika u vezi sa osećajem bezbednosti i postupanjima odraslih u školi: 

● Ulazili su različiti ljudi i ne predstave se, nastavnici već znaju da oni treba da nas 

popišu. Jednom kad je moje odeljenje pitalo ko je ta žena koja popisuje? Rekli su da 

je to nepoštovanje starijih, i kao kakvo je to ponašanje? 

● Kad su dolazili to da nas broje…kao da smo ovce… kao da treba da nas utovare 

negde. Ulaze ljutito, bez kucanja, nebitno da li imamo test, niko ne poštuje proces rada.  

● Oni su nama obećali da će sve biti normalno ako izađemo iz blokade kako ne bismo 

izgubili godinu. Mi smo rekli u redu, ona je nama produžila godinu do polovine jula na 

40+ stepeni u učionicama. Nakon toga je dala otkaz nekim nastavnicima i zaposlila 

nove, ali još uvek fali nastavnika. Otkad je ona došla na mesto direktora, naše mišljenje 

se apsolutno ne poštuje. Preti nam ukorima, šta god da kažemo ne važi. Mi nemamo 

kome da se požalimo, možemo profesoru, ali i on je isto nemoćan. Ona se ponaša kao 

da je vlasnik škole. PP služba je isto smenjena i dovedeni su novi koji beže od učenika, 

prete im. 

● Na kraju kad je izašla (v.d. direktorka) i drala se na tu zamenicu, ona se žena tresla.  
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● On nam je rekao: Stare razredne su vam kao stare devojke. Tu je bila ona situacija 

kad smo dobili ukore, sa sendvičem*. Od dva učenika su tražili da se izvine inače će 

da ih izbace iz doma. Na kraju nisu bili izbačeni a nastavnik je dao otkaz… Direktorka 

im je pretila da će ih izbaciti iz doma. Preko razredne su to poručili. Ona sa nama 

nijednom nije razgovarala, sve je išlo preko razredne. Stalno nam je slala pp službu 

na časove, ali su oni bili na njenoj strani na tim časovima, tačno se videlo po pitanjima 

koje su postavljali. 

● Ko god da je imao bilo kakvu inicijativu ili je direktno govorio, da li od profesora ili 

učenika, kažnjen je. Što se tiče protesta ispred škole, blokade, to ne znam da li služi 

ičemu, jer ona se nijedan dan nije pojavila na poslu za sve to vreme. Kad se svi 

organizujemo nije bilo reakcija škole, ali kada su pojedinci onda su bili kažnjeni.  

*Učenici su na katedri ostavili sendvič i lažnu novčanicu od pedeset eura, implicirajući na 

plaćanje botova, niko u razredu nije želeo da otkrije ko je to ostavio, preuzeli su zajedničku 

odgovornost i svima im je smanjena ocena iz vladanja.  

● Rekla bih da je pogotovo uprava škole veoma drska i bezobrazna.  

● Pored njega (novog razrednog) se osećam jako neprijatno bilo šta da mu kažem. Kad 

god bi me video na hodniku on bi prevrnuo očima na mene i na drugaricu. Juče ili 

prekjuče mi je rekao da ne želi da zvuči bezobrazno i drsko ali da treba da budem 

srećna što sedim u školskoj klupi pošto sam u medijima rekla dve rečenice onako 

najopštije za školu. 

● ...znao sam da mi ništa neće konkretno reći (zašto mu je smanjena ocena iz vladanja), 

već samo da sam pričao protiv direktorke, a to ne sme da se radi.  

● Bilo ko ko bi rekao nešto ovako javno bio bi sankcionisan. Eto drugarica i drugar su 

disciplinski kažnjeni jer su izjavili bilo šta vezano za školu ili situaciju u kojoj se 

nalazimo. 

● Kad je u toku protest/blokada, nema nekog konkretnog pritiska. Makar ja nisam 

iskusio, Pritisak se vrši pojedinačno na đake i profesore od uprave škole.  

● Kad su dolazili novi nastavnici, uvek smo bili oprezni jer nismo znali kako i šta možemo 

da kažemo kome, jer ne znamo da li će nas kazniti. 

● Oni su nas prebacili tu (izmeštanje nastave u osnovne škole) da nas zastraše, da 

vidimo da oni mogu svašta da nam urade i da upropaste školu, zbog čega su se mnogi 

nastavnici plašili, jer vide da se škola skroz raspada. 

● Oni na nas ne gledaju kao da smo mi đaci te škole, nego da smo neki subjekti koji su 

se našli njima na putu, kao da smo mi njima prepreka. Mi nismo imali aktivnog 

psihologa u školi, sve te funkcije koje bi škola trebalo da ima su ukinute i niko se nije 

obazirao na to. 

● Sedenje u bebećim stolicama (tokom izmeštanja nastave u osnovnu školu), nemaš 

gde da staviš noge i neki taj osećaj da su nam se pojedini profesori svetili za to što 

smo bili u blokadi, pre svega v.d. direktorka. 

● Mi smo u nekim trenucima imali neku paranoju pa smo stavljali na pametne table 

sveske preko kamere. Nismo znali da li smo ozvučeni, da li nas neko snima. Nismo 

mogli da zatvorimo vrata od toaleta, jer kvake nisu radile, da li je to namerno urađeno, 

ne znam. 
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Iskustva učenika u vezi sa komunikacijom, participacijom i dostupnošću informacija: 

● Što se tiče komunikacije između uprave Škole i ostalih organa ona ne postoji. 

Direktorka nije sastavila Savet roditelja i ne komunicira sa roditeljima.  

● Što se tiče obraćanja upravi povodom toga (upiti koja neidentifikovana lica ih 

prebrojavaju), rekli su nam da je to nepoštovanje prema starijima.  

● Moja mama je, pošto je u savetu roditelja, išla je do Ministarstva (prosvete) i rekli su 

kako ministar nije tu kako je otputovao. Oni su slali milion mejlova pokušavali su da 

pričaju, jer ne može preko uprave škole. Moja razredna koja nema stalno zaposlenje, 

ona kaže: Ja ne znam šta da vam kažem ja nemam kome da se žalim na te stvari jer 

stvarno ne postoji način. 

● Direktorka hoda uvek po školi u grupici, ne može niko da joj se obrati niti đaci žele to.  

● Kada smo išli u ove osnovne škole, informacija nije bilo nikakvih, niko se nije 

oglašavao. Razredna pošalje poruku na viber grupi u nedelju uveče da je izašao 

raspored. Na sajtu ništa nije objavljeno. On ne radi, ranije je radio, ali od kad je sve 

ovo krenulo ne ažuriraju se informacije. 

● Sve informacije se dobiju putem viber grupe, ali kasno stižu. Takođe dobijamo 

nepismene mejlove. 

● Sem što dobijamo informacije kasno, ni profesori ne dobijaju informacije o promeni 

rasporeda. Čak i oni dobijaju kontradiktorne informacije.  

● Kad se tek formirao parlament pre blokade, jedan ili dva učenika iz njega i dva roditelja 

iz saveta roditelja, imaju pravo da učestvuju na zasedanjima saveta škole i mi smo to 

tražili, ali nisu nam dali. Pre ove direktorke je Parlament je funkcionisao. Sada postoji, 

ali je na papiru. Nakon proglašenja blokade od strane parlamenta, oduzeta su mu sva 

ovlašćenja, tako što ih uprava ignoriše i ne komunicira sa njima.  

● Meni je trebala potvrda da sam upisao drugu godinu kako bih predao papire za dom. 

Ona nije htela da mi da, kao kasnije u avgustu, šta će ti sad. Bukvalno sam poslednji 

dan upisa dobio i uspeo da upišem dom u poslednjem trenutku.  

● Komunikaciju sa nastavnicima smo ranije imali. To se smanjilo jer je većina 

suspendovana. Kao što sam spomenuo, svedena je na razrednog starešinu.  

● Ja se sećam da smo imali u prvom polugodištu parlament i tu je morao da prisustvuje 

psiholog koji je novi i ta bivša profesorka građanskog. Mi smo pričali o novim 

profesorima i svim problemima koje imamo. I na sve to koliko smo se mi žalili ona se 

obratila i kaže da je njena ćerka završila školu i ona je kao imala profesora koga je 

nekad morala da ispravi. I šta ja da kažem na to? Smatra nas budalama, sve nas 

kolektivno. Ja sam u tom trenutku htela da napustim učionicu. Imala je više ovakvih 

izjava, a onda mi dobijamo žute i crvene kartone ako mi nešto kažemo na to. Koja je 

poenta onda tih sednica? Direktorka pošalje ljude koji treba da prisustvuju i onda oni 

daju svoje komentare koji nisu na mestu. 

● Uglavnom nas svi ignorišu. Ili će tražiti šta ste loše uradili i dati kaznu ili vas ignorišu. 

Svaki čas sa razrednim se svede na to da on posle ide da se žali u zbornicu i ništa ne 

postiže. 

● Ranije kad je bila druga direktorka, kada je parlament nešto organizovao, odem kod 

nje ili pošaljem mejl i dobijem odgovor u roku od dan. Borka kakva god je bila, dolazila 

je do učenika, pitala da li je sve ok, da li nešto treba. Zamenica direktorke je bila 
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dostupna za nas, kad god smo imali neki problem ili da se požalimo na nekog 

nastavnika, to se odmah rešavalo. Isto je bilo sa pedagogom i psihologom. Kod njih 

kad je neko hteo da dođe, to su se jedva dobijali termini. Profesori su znali svoj posao 

i svi problemi koji su se dešavali su se odmah i rešavali. Sad ta komunikacija ne postoji.  

● Ne osećam uopšte da je uvaženo dostojanstvo učenika. Ništa što kažemo bilo kome 

u toj školi nije uvaženo. 

● Niti lično ja ili bilo ko smatra da u toj školi generalno ima bilo kome bilo šta da se kaže, 

time mislim i na upravu i na profesore i tako dalje. Prosto svi smo nemoćni nažalost.  

● Sajt škole ne radi. Ko uspe na njemu da se snađe, trebalo bi medalju da dobije. Na 

telefonu imam otvoren jedan tab za raspored zvonjenja. Ako iz njega izađem, neću 

moći više da ga nađem. 

● Bilo je dosta slučajeva kad se nastavnici ne pojave. 

● Ja ne znam da li sam direktorku dva puta video u školi i to kad sam je video, to je bilo 

kad izlazi. - Drugi učenik se nadovezuje da je direktorku video tri puta i to takođe kad 

je izlazila iz škole.  

● I onda pola odeljenja nije došlo na taj čas i dobili neopravdane. Razredna nam je rekla 

da smo trebali da pogledamo na sajtu škole. Kad smo ušli, nije bilo ažurirano.  

● Ja sam čuo da poslednjih godinu dana parlament uopšte nije bio uvažen kao organ 

škole. 

● Ili je bilo ignorisano ili je bio negativan odgovor. Na pitanje održavanja parlamenta bila 

je tišina ili odbijanje 

● Kada se blokada završila, parlament nije mogao da se održi jer školska uprava nije 

davala prostor. 

● Ja mislim da naše mišljenje nikad nije uzeto u obzir.  

● Mi smo par puta ponudili rešenja. Nismo hteli da budemo u blokadi doveka. Kad smo 

ponudili svaki put direktorki, ona nije uvažila. Roditelji su se obraćali direktorki 

mejlovima, neki roditelji su bili na vestima. Mi nismo imali kontakt sa njom direktno.  

● Preko naloga parlamenta su slati mejlovi, ali su bili izignorisani.  

● Parlament je na početku prve blokade nešto radio, ali je to bilo bez odgovora. Tek sada 

se uspostavlja. Parlament zavisi od školske uprave i ne možeš da uslovljavaš nekog 

od koga zavisiš. 

● Mi smo jednom hteli da podnesemo neki zahtev, ali nam je jedna profesorka dala 

dobronamerni savet da to ne radimo. 

● Mi nismo znali kako da njima prenesemo išta, pošto niko nije hteo da nas čuje.  

● Što se tiče uprave konkretno, oni su otuđeni. Kad je v.d. direktorka prvi put postavljena 

i došla u školu, ja sam sedeo sa nekim prijateljima u hodniku, ona prolazi pored nas, 

ja ne znam kako ona izgleda. Ona prođe pored nas zastane i vrati se i kaže, znate vi 

ko sam ja, ja sam direktor škole, kad direktor škole prođe treba da ustanete i kažete 

dobar dan, mi smo to uradili i ona je rekla e tako, sad sam vas naučila. Bio je jedan 

incident u prvom polugodištu da je bila dojava o bombi, ona je sutradan poslala mejl 

profesorima da je bila dojava juče. Nisu bili pravovremeno obavešteni. Nije dolazila 

policija. 
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● Kada smo se požalili razrednoj, mi smo znali da ona ništa ne može da uradi povodom 

toga, jer ne može da se obrati direktorki, jer je kontakt sveden na nulu među njima, a 

iako ga ima, ona se iživljava na profesorima. 

● Sa tog mejla se niko ne potpisuje i ima gramatičkih grešaka. Taj mejl pošalju našim 

profesorima, a oni nekako pokušaju da tumače i da nam prenesu. Informacije dolaze 

kasno uveče, dan za dan. 

● Što se tiče pre druge blokade, direktorka nije dopustila da se parlament sastane, pa 

nije bilo ni načina da se išta postigne kroz te regularne kanale.  

● Ranije je parlament bio baš telo organizovano i postojala je dobra saradnja sa 

direktorkom Borkom, ali i drugim profesorima koji su hteli kontakt sa parlamentom. U 

momentu decembra 2024. parlament je najnormalnije funkcionisao, oni su isto to 

zatražili od v.d. direktorke, ona im nije dozvolila i ušli su u raspravu sa njom.  

● Igramo se gluvih telefona. 

● Ja sam se baš nervirao. Nisam mogao da gledam ni nju ni Vučićevića  

● Izašle su slike da je ta kancelarija skroz uništena, što znači da je ona došla, uništila 

kancelariju da bi nas okrivila. 

● Bila je njena i još jedna kancelarija na trećem spratu uništena. Mi smo tad bili u Isidori 

(izmeštanje nastave u osnovne škole) i mi gledamo u medijima reportažu i pitamo se 

koja je to učionica. To je neka prostorija sa dokumentima škole koja se otvara jednom 

godišnje, a mi nemamo ključ od nje, niko od učenika nije ni video tu prostoriju. To je 

bilo posle druge blokade. Dve nedelje nakon blokade su došli da zamene te brave. 

Rekli su da kao mora da se izvrše inspekcije da se vidi da li je bezbedno posle blokade. 

Prošle godine kad se završila prva blokada, tad nije bila neophodna inspekcija, a ona 

je bila jača od ove druge. Mi smo zvali inspekciju da dođu pred kraj blokade, ali su oni 

odbijali da dođu. Oni su došli i zaključali školu i rekli da je nebezbedno i pokazali te 

slike kao dokaz, ali to je bilo nedelju, dve nakon kraja blokade. Mi smo tad bili u Isidori.  

Sve informacije dolaze u zadnji čas, usput i to nezvaničnim kanalima.  

● Prebacuje se fokus sa dece na druge stvari i osećaj je da si bespomoćan i da šta god 

da se desi, ne možeš nikom da se obratiš. Nama je nestalo sve - prvo razredne nema, 

nastavničkog veća nema, psihologa nema, pedagoga nema, direktora nema. Ja 

nemam kome da se obratim ni za šta, tako da je to prekid bilo kakve komunikacije. 

Nemam mejl od direktorke, ne mogu da joj pokucam na vrata, komunikacija je bila 

prekinuta. 

● Danka spušta telefon i okreće se ka drugarici i kaže: Šta je bilo, šta ćutiš, jel se kaže 

dobar dan direktorki kad se vidi. Drugarica se zaledila u trenutku i rekla je: izvinite. 

Danka je našla još nešto da joj zameri i rekla joj nešto za oblačenje. To je bilo u julu, 

kad je bio pakao i nije bila neprimereno obučena.  

● Ona (v.d. direktorka) se nije ni udostojila da priča sa nama, samo nas vređa putem 

medija. 

● Ne postoje nikakvi kanali komunikacije sa upravom. Moja majka je slala bezbroj mail -

ova (bez odgovora) 

● Stanje u školi je jezivo loše. Osim što su profesori nekompetentni da predaju, sve 

dodatne aktivnosti su izgubljene. Ranije je parlament organizovao svirku u Božidarcu, 

razne turnire, klubove, razne akcije. Neke stvari koje su davale život i suštinu školi. MI 

smo dolazili srećni u školu jer smo radili nešto zanimljivo, nešto što nas zanima, sada 
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toga nema. Pola meseca se predsednica parlamenta raspravljala sa direktorkom, 

samo da bi zakazala redovnu sednicu parlamenta koja mora svaki mesec da se 

organizuje i ne može bez dozvole direktorke. 

● Ne, ni za šta nas niko nije pitao niti predstavničko telo đaka.  

● Moja mama je htela da ide više puta kod psihologa, ali nije uspela da uđe ili zakaže, 

do blokade. Ona je samo želela da prijavi to da su unesrećili njeno dete, ali je situacija 

takva da ona nema kome ni kako to da kaže. To se na mene jako loše odrazilo.  

O posledicama po učenike: 

● Smanjen je fokus na akademski uticaj škole. Ocene su danas najmanje bitne, nema 

kvaliteta nastave. 

● Ne mogu da učim jer ne vidim svrhu od toga, a moram dobro da se spremim jer 

planiram da idem u inostranstvo posle škole. Osećam da sad moram da se trudim za 

nešto što nema poentu ni svrhu i moramo sami jer nam nije ispredavana većina 

gradiva. Bilo je momenata kada sam htela da odustanem i baš sam se psihički loše 

osećala. 

● Mene je nervirala cela situacija i osećala sam nepravdu.  

● Poslala sam molbe u pet škola da se prebacim i nisam uspela. Kada smo se vratili u 

osnovne škole, ja sam bila očajna, plakala sam, nisam htela da idem tamo. Nisam ni 

mogla da učim koliko je meni bilo loše i sve ocene sam pokvarila i bila sam pod 

stresom. Čak su se i moji roditelji ozbiljno zabrinuli. Duže vreme nisam imala tako loš 

period. 

●  Nekako sam sazrela zbog toga. To je bio prvi životni veliki problem. Prva velika odluka 

mi je bila šta ću da upišem, ali sam se naslušala od mnogih ljudi o kvalitetu škole, jer 

mi je obrazovanje bitno i kad sam videla da to uopšte nije to, osećala sam se užasno 

i odvratno. Em što je u školi bila ubrzana atmosfera da se dobiju ocene, nastavnici ne 

znaju šta da predaju, moraju da daju testove. Ja sam bila neocenjena iz dva ili tri 

predmeta. Roditelji su se brinuli 

● Blokada je na mene uticala dobro, upoznao sam mnogo dobrih ljudi, ne samo iz škole. 

Ja sam stalno dolazio na blokadu, ali mi nikad nije palo na pamet da se prebacim.  

● Ono što je važno je da je ostalo to što je Petu držalo a to je jedinstvo i dobra energija. 

Svaki put kad mi je teško, ja se setim zašto sam tu, čak iako ne dobijem ocenu koju 

želim, znam da sam ja to u suštini naučila i da smo svi u istom paklu,  

● Ali mislim da smo sazreli kroz ovo jer nas je odrasli problem zadesio, ali to više nije 

problem samo ove škole već cele Srbije, jer Peta reprezentuje sve ono što njima smeta 

i što hoće da slome. Zato smo morali da se izborimo sa tim da bi neki ljudi kasnije imali 

bolji život i nadam se da ćemo i mi to da doživimo. 

● Ja sam naučio samokontrolu, da kad treba zaćutim, a ne idem glavom kroz zid, što mi 

je bilo teško, malo zbog ponosa. 

● Mene vezuju za Petu više blokade i protesti i kolektiv, nego učenje. Sada kad pogledam 

školu danas, ja bih se najpre ispisala jer ništa ne radimo, ne učimo, ali ostajem zbog 

društva. 
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● Nemam fokus u školi, nisam skoncentrisana, budem preumorna i onda kući moram da 

učim. Prošle godine sam dosta naučila u školi i kod kuće samo pređem i znam o čemu 

se radi.  

● Trošim vreme u školi. 

● Jako sam nestabilna posle svega. Jedna stvar me iznervira koja nema veze sa školom, 

a onda povežem sa ovim što nam se dešava u školi. 

● Nisam mogla da razmišljam o školi dok se to dešava (isleđivanje učenika od strane 

uprave) i to će se ponoviti nekom drugom učeniku.  

● Ja lično se osećam poraženo…Ja ne vidim više rešenje ovog problema.  

● Prosto dovode nas u situaciju da mi više ne znamo šta ćemo sa sobom da radimo. 

Prosto da poludiš, da želiš da promeniš školu. Ali evo na primer svi smo neocenjeni iz 

nemačkog i kako ja sad da pređem u drugu školu. 

● Pola septembra nisam imao ni matematiku ni fiziku ni engleski. Posle blokade i dalje 

nisam imao engleski, a na kraju su doveli neku profesorku, koja već predaje u školi, ali 

su joj dodelili i taj fond kako bi nam na brzinu dala neke ocene. Gubili smo matematiku 

koja je za dalje obrazovanje bitna. Toliko rupa u znanju imamo, da postoji opšta 

zabrinutost sa čim ćemo izaći iz te škole i kako ćemo se snaći na fakultetima.  

● Sve to negativno utiče. Prvo i osnovno da kažem eto na obrazovanje, kako nam se 

obrazovanje urušava. To nas je sve toliko opteretilo da smo imali i fizičke simptome, 

nekih napada panike koje ja do sada nikada nisam imala.  

● Ovako sam stekla neka životna iskustva i borim se protiv nepravde 

● Što se tiče fokusa na školu, to mi je potpuno uništilo. 

● Mnogo ljudi je sad naučilo kako se u tim nekim vidovima organizacije sarađuje što se 

prenosi na politički život i kasnije u životu. Bolje ćemo se snalaziti. Mnogo ljudi je 

naučilo kako praktični problemi funkcionišu. 

● Mislim da sam upoznao mnogo ljudi i stekao mnoge veštine - saradnja sa ljudima, 

organizacije, čišćenje wc-a. 

● Ja mislim da je meni lično podiglo svest. Pre blokade nisam imao uvid toliko u politiku, 

iako su moji roditelji ekstremno politički, oni su mene forsirali da učim sve to. Sad sam 

tek primetio koliko je sve to bitno. 

● Svakako dodatno socijalizovanje je pomoglo, ali s vremena na vreme je bilo stresno.  

● Na mene je pozitivno uticala svakako ta socijalizacija. Jedino možda fizičko zdravlje je 

nazadovalo, ali van toga iako je bilo užasnog stresa, ja sam postao sposobnija osoba 

za druge aspekte života. Što se tiče suspendovanih profesora…bilo mi je užasno žao 

nekih profesora, npr. moje razredne. 

● Definitivno tokom blokade sam teže spavao. Oko tri sata sam prosečno spavao. 

Socijalni život mi se mnogo poboljšao. Mentalno stanje je bilo čudno, ne znam kako 

da opišem. U jednu ruku kao se borim za nešto što je pravedno uz dobro društvo. Sa 

druge strane ne verujem da to radi, mnogo se stresiram oko toga. Koliko utiče na moje 

trenutno pohađanje u školi - mnogo sam manje motivisan da učim. Ništa se nije veliko 

postiglo. Deo mene ne vidi poentu da se uopšte trudim.  

● Negativno je uticalo na akademski aspekt. 

● Tokom blokada sam razvio malo više strpljenja i razuma.  
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● Organizacija je zaista teška. Milion radnih grupa, ali kad odeš malo iza scene to je 600 

ljudi koji treba da imaju neki sastanak. Ti sastanci su trajali po 4 sata. Svaka čast svima 

koji su bili. Prija kada pokušavate nešto, kad krenu da ti veruju drugi, družili smo se i 

sa starijima, slobodnije sam preuzimala inicijativu. Lepo je iskustvo i dosta naučiš. 

Naučiš da nije svemu kraj. Uspeli smo nešto i sad nadamo se da će ići na bolje. Mi 

smo pokazna grupa svim školama. Centar smo grada, srednja smo škola i logično je 

da su pokušali sa nama sve ovo. 

● Jako sam pod stresom. Sa razrednim ne mogu da komuniciram. Moja stara razredna 

je bila upoznata sa svim stvarima. Jako je loše uticala ova promena, meni se promenilo 

95% profesora, pogotovo za jako bitne predmete. Neke ocene su opale, neke stvari 

su me čudile i sve je uticalo na moju pripremu za fakultet. 

● Taj nivo organizacije, jedna zajednica dece od 15 do 19 godina može da ima bolju 

organizaciju od nekoga čiji je to posao i ko treba time da se bavi i ko treba za to da 

bude obučen i obrazovan, taj neko nije kompetentniji od nekoga ko se prvi put susreće 

sa tim i ko to radi na svoju ruku bez resursa sa strane. 

● Dosta me je sve nerviralo i bilo mi je stresno. 

● Onda se ja vratim iz škole i mama me pita da li ima nešto novo, a ja moram da je 

razočaram da nema ništa i onda se i ona nervira i onda bude tenzija u kući i svi smo 

pod stresom. Moj brat koji ide u osnovnu školu i na njega je počelo da se odražava.  

● Nemam više taj osećaj obaveze prema školi. 

● Sada smo upoznatiji sa svojim pravima. 

Ostalo:  

● Ja bih rekla da je odnos škole bio mnogo bolji prema učenicima pre, kad smo mi tek 

ulazili u blokadu u decembru kao treća godina. Mi smo to isterali dosta na silu, jer smo 

samo izašli u dvorište svi, Borka (prethodna direktorka) je stajala na prozoru dosta 

dugo i sa nekim pričala na telefon, zatim je izašla u dvorište i nama rekla da uđemo u 

salu sa maturantima i da pazimo da se niko ne povredi jer nas je previše. Stvarno je 

žena korektno sa nama razgovarala. Prokomentarisala je samo: Dok ste ovde, mogli 

ste da počistite dvorište. Mi smo uzeli metle, sredili dvorište i ušli u salu. Žena ima to 

nešto pedagoški, neki pristup da razgovara sa ljudima, za razliku od ovog sada. Nema 

nikakve komunikacije, ako neko nešto uradi, dobije urlanje i mentalno iživljavanje. 

● Nastavnik je praktično govorio da su učenici krivi, kao da je ova situacija normalna, a 

da smo mi đaci šizofreni i da mi naše unutrašnje probleme ispoljavamo na taj način.  

● Škola je konzistentno kažnjavala učenike i nastavnike koji su u tome (protestne 

aktivnosti) učestvovali u većoj ili manjoj meri. Vraćala je učenike kući zbog pocepanih 

farmerki a ona u mini suknji bez hulahopki. Razumeo bih da je izbacivala decu sa 

neprimerenom odećom da imamo klimu u školi, da možemo da dišemo u prostoriji sa 

30 dece i nastavnikom. Realno razumem ta ograničenja, ali se malo preteruje sa tim, 

mi nemamo uslove. Izmereno je 48 stepeni jednom u učionici  

● Često ljudi koji su bili protiv blokade, su imali najmanje uvida u to kako to izgleda. I to 

je bilo razočaravajuće. Oni koji su najmanje znali o svemu su bili najglasniji protiv 

blokade 

● Lepo je iskustvo kad se svi borite za istu stvar, iako je mnogo naporno i 

razočaravajuće, kada posle toga idete u Radojku Lakić (izmeštanje nastave u 
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Osnovnu školu Radojka Lakić). Ja nedelju dana ribam tu školu, usisavamo, šta sve 

nismo radili. Mi smo se plašili da neko ne uđe u školu dok mi nismo tu i uništi je da bi 

nas diskreditovao. Zvali smo sanitarnu, ali nisu hteli da dođu kad smo završili blokadu, 

pre nego što smo išli u Radojku. Mi smo za svaki slučaj slikali celu školu, da ako neko 

dođe možemo da pokažemo da smo je sredili. 

● Bila je uz nas (jedna nastavnica) u svakom mogućem smislu. Kad je bio najveći haos, 

ona nas je pitala kako smo se osećali, kako to podnosimo iako ona nije psiholog.  

● Sedam dana pred kraj blokade kad smo sređivali školu, krečili jer su bili neki markeri 

na zidu još od prošle godine. Iako su od ranije, mi smo rešili da okrečimo jer ako uđe 

inspekcija reći će da su to uradili blokaderi- štrokaderi. Zvali smo i vodoinstalatera jer 

je cev od glavnog ventila pukla dok smo mi bili tamo. Ali to nije bilo do nas. Taj dan je 

baš ovako bio divan. 
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Ova analiza nastala je uz podršku Građanskih inicijativa.
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